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Praface

A travers cette nouvelle édition, I'état de I'Ecole féte ses vingt ans d’existence. C'est une forme
de maturité qu'il faut saluer. 20 ans, ce sont deux décennies de générations de jeunes qui ont fait,
progressivement, ['objet d’observation sous le feu croisé de la double transformation de notre société
et de la politique éducative.

Cette vingtiéme édition est marquée par une stabilité de ce qui caractérise notre systéme éducatif
méme si cette stabilité s’accompagne d’une profonde transformation de son mode de présentation.
En effet, I'état de I'Ecole adopte pour la premiére fois une organisation plus « lolfienne » de type
collts — activités — performance mais, pour autant, la plupart des indicateurs mobilisés dans

les éditions précédentes demeurent.

Cette vingtiéme édition est ainsi le moyen d’observer combien la loi d’orientation et de programme
pour 'avenir de I'Ecole de 2005 imprégne progressivement les évolutions du systéme éducatif,
pour favoriser les conditions d’une meilleure personnalisation de I'enseignement, seul garant de
la réussite de tous les éléves.

Que ce soit la maitrise des connaissances et des compétences du socle commun, que ce soit les
différentes formes de soutien scolaire proposées a nos jeunes tout au long de leur parcours, que ce soit
les efforts menés pour I'amélioration de la condition de nos personnels enseignants et administratifs,
tous les leviers sont activés pour prévenir et traiter systématiquement I'échec scolaire, et fournir ainsi,

a chacun de nos éléves, une Ecole susceptible de favoriser les conditions d’un accomplissement
personnel a la hauteur de ses ambitions.

Luc Chatel
Ministre de I'Education nationale,
de la Jeunesse et de la Vie associative




Presenfation

Le développement des indicateurs et études comparatives au niveau international (OCDE, EUROSTAT, UNESCO), la définition d’objectifs
communs pour les systemes éducatifs européens, les objectifs assortis a la mise en place en France de la loi organique relative aux lois
de finances (LOLF) et I'ambition affirmée que tout jeune parvienne a la maitrise d'un socle commun de connaissances et compétences
incitent a suivre régulierement les efforts entrepris en matiére d'éducation et de formation, les résultats obtenus ainsi que les progres
qui restent a accomplir.

Les moyens mis au service de notre systéme éducatif, son activité, son fonctionnement, ses résultats, internes comme externes,
ont constitué, dés la premiere édition de 1991, la structure d'analyse des indicateurs synthétiques rassemblés dans /’état de I'Ecole,
avec le souci de fournir a la fois des évolutions dans le temps et des comparaisons dans I'espace.

Cette 20¢ édition poursuit cette démarche, en présentant les indicateurs dans cet ordre : d'abord ceux relatifs aux codts (1 a 6), puis
ceux portant sur |'activité et le fonctionnement (7 a 15) ; enfin les indicateurs de résultats : diplémes et niveaux de formation,
acquis et compétences, insertion professionnelle, ... (16 a 29).

. Les moyens mis au service de notre systeme éducatif
En 2009, la France a consacré a I'ensemble de son systeme éducatif (France métropolitaine + DOM) 132,1 milliards d’euros, ce qui
représente un montant de 2 050 euros par habitant, ou de 7 990 euros par éléve ou étudiant.
La partde la dépense d'éducation dans la richesse nationale s'était sensiblement accrue au début des années 1990, pour atteindre 7,6 %

en 1993 contre 6,4 % en 1980. La tendance s'est ensuite progressivement inversée, la dépense d'éducation continuant d’augmenter,
mais moins vite que la richesse nationale. L'année 2009, marquée par une baisse du PIB de 2,6 % et une augmentation simultanée de
la dépense d'éducation de 1,3 %, voit donc sa part relative remonter de 0,2 point, de 6,7 a 6,9 % (indicateur 01).

Depuis 1980, la dépense d’éducation connait une progression de 82 %, a prix constants, qui s’explique moins par I'accroissement du
nombre d'éléves et d'étudiants que par celui du colit de chaque éléve. Durant cette période, les colits ont davantage progressé pour un
éléve du premier degré (+ 76,7 %) et du second degré (+ 64,6 %), que pour un étudiant (+ 41,1 %). Mais les derniéres années voient ces
rythmes respectifs évoluer et méme s’inverser, avec une hausse nettement ralentie du co(it par éleve, tandis que la dépense par étudiant
augmente plus rapidement

Par rapport aux principaux pays développés, la France présente toujours, en 2007, une situation caractérisée par une dépense
d’éducation rapportée au PIB relativement élevée et supérieure a la moyenne OCDE (6,0 % contre 5,7 %, hors formation continue) et des
dépenses par éléve inférieures a la moyenne dans le premier degré, proches de la moyenne pour I'enseignement supérieur, et dépassant
la moyenne dans le second degré, plus particulierement en lycées. Mais, la aussi, les derniéres années voient les positions évoluer : de
2000 & 2007, la progression de la dépense moyenne par éléve (18" et 2"d degrés) est en France parmiles plus faibles des pays de I'OCDE, et
tenddonc aserapprocherdelamoyenne.Dansle supérieur,enrevanche,lahausse estenFrance voisine dela progression générale.

Le premier degré a connu une nette amélioration des taux d'encadrement, qui ne s'est pas poursuivie au-dela de la rentrée 2002
(indicateur 11). Le second degré n’a pas connu une telle évolution, mais dispose de moyens relativement importants par rapport aux pays
comparables. Les forts taux d'encadrement de notre enseignement secondaire (ratio moyen de 11,9 éléves par enseignant, en 2008),
renforcés par la baisse démographique actuelle, tiennent en particulier au fait que nos collégiens et lycéens recoivent un nombre élevé
d’heures d’enseignement, supérieur alamoyenne OCDE, ettres supérieur auxnombres d’heures dispensées par les enseignants. De plus,
une partimportante de cet enseignement (un tiers en moyenne etla moitié dans les lycées) est dispensée non pas devantla classe entiére
mais devant des groupes réduits d'éléves (indicateur 13).
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Sile poids de I'enseignement supérieur dans la dépense d'éducation s'estaccru depuis 1980 (indicateur 04), c’est d'abord en raison de la
hausse des effectifs d'étudiants. Les codts unitaires ont en revanche nettement moins progressé que dans I'enseignement scolaire, du
moins jusqu’au milieu des années 2000. Une reprise de I'effort en faveur de I'enseignement supérieur est cependant engagée et, en 2009,
la dépense par étudiant dépasse nettement la moyenne observée pour un éléve du second degré (11 260 euros contre 9 380). Et si le colit
de I'étudiant universitaire reste inférieur a celui d’'un lycéen (10 200 euros contre plus de 11 000), I'écart tend a se réduire.

L'Etat assume de maniére prépondérante le financement de la dépense d'éducation, a hauteur de 59 % en 2009, dont 54 % pour les
ministéres de I'Education nationale et de I'Enseignement supérieur et de la Recherche. Son budget sert d'abord & rémunérer
des personnels dont les effectifs et surtout la structure ont sensiblement évolué (indicateurs 07 et 08). Les collectivités territoriales
contribuent pour prés d'un quart au financement « initial » de I'éducation en 2009, contre 14,2 % en 1980. Cette part, qui s'accroit
encore avec les nouvelles vagues de décentralisation, est proche de 40 % dans le premier degré, ol les communes prennent en
charge les dépenses de personnels non-enseignants, ainsi que les dépenses de fonctionnement et d'investissement des écoles
(indicateur 02).

D'importants progres de scolarisation jusqu'au milieu des années 1990

Durant trois décennies, notre systeme éducatif a connu un profond développement quantitatif lié a I'essor de la scolarisation en mater-
nelle, la généralisation de I'acces a I'enseignement secondaire au cours des années 1960 et 1970, et I'afflux massif des collégiens dans
les seconds cycles a partir du milieu des années 1980, a destination d'un baccalauréat général, technologique ou professionnel,
puis de I'enseignement supérieur.

Le parcours d'une génération actuellement engagée dans notre systéeme éducatif, ou qui vient de le quitter, peut étre résumé
comme suit:

— presque tous les jeunes parviennent aujourd'hui au terme du college et 71 % accédent au niveau du baccalauréat (indicateur 22);
—pres des deux tiers deviennent bacheliers (indicateur 23);
— plus de la moitié des jeunes accedent a I'enseignement supérieur et 42 % y obtiennent un diplome (indicateur 24).

L'Ecole a ainsi permis aux jeunes générations d‘atteindre des niveaux de formation nettement plus élevés que leurs ainées. L'objectif
annoncé au milieu des années 1980 d’amener 80 % d’une génération en classe terminale, au niveau du baccalauréat, n'a pas été atteint
mais a conduit a une élévation spectaculaire du taux d'acces au terme de I'enseignement secondaire, de plus de 30 points en I'espace
d’une décennie. Une telle progression a permis a la France de rattraper son retard sur les autres pays développés.

Cette élévation des niveaux de formation s’est accompagnée d’'une démocratisation de notre systeme éducatif. Les colléges, puis les
lycées, se sont progressivement ouverts a tous. Parmi les générations de jeunes nés au milieu des années 1980, la moitié des enfants
d’'ouvriers deviennent bacheliers, et sont souvent les premiers a |'étre dans leur famille : ils étaient a peine 10 % dans ce cas dans les
générations des années cinquante (indicateur 27).

Pour autant, depuis le milieu des années 1990, les progres de la scolarisation ont tendance a marquer le pas. La durée totale de
scolarisation, de la maternelle jusqu’a la fin des études supérieures, se stabilise en deca de 19 années (indicateur 09). Sila quasi-totalité
des générations parvient aujourd’hui au terme du collége, aprés avoir manifesté un engouement prononcé a la fin des années 1980 pour
I'enseignement général, les collégiens se tournent davantage vers les formations professionnelles, notamment agricoles et sous statut
d'apprenti (indicateur 12). L'accés d’une génération au niveau du baccalauréat peine a dépasser 70 % (indicateur 22). Parmi les jeunes
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bacheliers, dont la part dans une génération ne varie plus qu’en fonction des taux de succes a I'examen, a peine plus de la moitié sont
lauréats des séries générales. Leur poids relatif tend a diminuer au profit des bacheliers professionnels qui, d'une part, accédent
moins souvent a I'enseignement supérieur, d'autre part, y connaissent un taux d’échec important.

Objectifs européens et maitrise des compétences de base

Les progres de scolarisation et |'élévation des niveaux de formation sont nécessaires pour répondre aux défis des transformations
économiques. Lors du sommet de Lisbonne en mars 2000, les pays européens se sont accordés pour promouvoir une société et
une économie fondées sur la connaissance. lls se sont notamment donné comme objectif celui de réduire le nombre de personnes
peu qualifiées, « menacées d’exclusion économique et sociale ». La commission européenne a fait le constat que « beaucoup trop de
jeunes quittent I'école sans avoir acquis les compétences nécessaires pour participer a la société de la connaissance et intégrer
facilement le marché de I'emploi ».

LaFrance n'est pas épargnée par cette forme d'échec scolaire, pour laquelle plusieurs approches et mesures sont possibles. Prés de 6 %
des jeunes sortent de formation initiale sans qualification, au sens de la classification frangaise datant des années soixante ; ils font
partie des 17 % de jeunes de 20 a 24 ans, environ 140 000 par génération, qui n'obtiennent pas de diplomes de |'enseignement secondaire
(CAP, BEP ou baccalauréat). Enfin, référence de la commission européenne, I'indicateur dit de « sorties précoces » est la proportion de
jeunesagésde 18a24 ans quin’ontniterminé avec succés un enseignementsecondaire de second cycle, ni suivid’études ou de formation
au cours du mois précédent. Il s’établit a 12 % pour la France en 2008, avec un objectif européen fixé a 10 % pour 2010.

S'agissantdes acquis des éleves, de la maitrise nécessaire des compétences de base, les évaluations tant nationales qu’internationales
dressent des constats relativement concordants. En France, des enquétes menées a vingt ans d‘intervalle au CM2 (état de I'Ecole n® 19)
etadixansd'intervalle en sixieme (indicateur 18)montrent de maniere convergente une dégradation des performances en lecture, calcul
etorthographe, quitouche plus particulierementles éléves les plusfaibles ou ceuxde I'éducation prioritaire. Quantala proportion d’éléves
maftrisant les compétences de base requises en fin d'école et de college, estimée depuis quatre ans en frangais et mathématiques,
elle varie de 80 % a 90 % selon le niveau scolaire et la discipline (indicateur 20), mais se révéle bien plus faible pour les éléves en retard et
scolarisés dans les réseaux « ambition réussite » (indicateur 10).

Les compétences et difficultés en lecture des jeunes agés d’environ 17 ans sont évaluées lors des journées d’'appel de préparation a la
défense (JAPD) qui montrent qu’en 2009, 79,6 % des jeunes frangais sont des lecteurs habiles ; mais 10,6 % éprouvent des difficultés,
dont la moitié est quasi-analphabéte (indicateur 21).

Pour les éléves de CM1, ces compétences sont évaluées lors de I'enquéte internationale PIRLS. En 2006, les éléves frangais occupaient
un rang médian parmi I'ensemble des 45 pays enquétés, mais en deca de la moyenne si I'on restreint la comparaison aux seuls pays
européens. Les écoliers francais se trouvent surreprésentés dans le groupe le plus faible (32 % contre 25 % au niveau européen), et
a l'inverse sous-représentés dans le groupe de plus haut niveau (17 % contre 25 %). (indicateur 17).

L'enquéte internationale PISA menée tous les trois ans auprés des jeunes de 15 ans (dont les résultats de I'année 2009 seront rendus
publics en décembre 2010) a par ailleurs signalé que, contrairement a I'un des objectifs de Lisbonne, la proportion de jeunes en difficulté
de lecture n'a pas tendance a diminuer, et qu’elle a pu méme augmenter ces derniéres années. Ainsi, la proportion de jeunes francgais
considérés comme de « médiocreslecteurs »s’estaccrue de 2000 a 2006, passantde 15,2a21,8 %, laproportion de « trés mauvais lecteurs »
passant, quant a elle, de 4,2 a 8,5 % (contre respectivement 6,0 et 7,4 % pour la moyenne des pays de '0CDE).
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Lambition de réduire les difficultés scolaires

Notre systéme de formation doit se préoccupertrestot des éleves en difficulté, qui seront souvent les plus faiblement qualifiés, et dontles
conditions d'accés a un premier emploi seront particulierement précaires. Un traitement systématique de I'échec scolaire est ainsi
prévu des I'enseignement élémentaire, grace aux deux heures hebdomadaires consacrées au soutien des éléves en difficulté, et aux
stages gratuits de remise a niveau désormais proposés durant les vacances scolaires aux éléves de CM1 et CM2. La loi du 23 avril 2005
appelle a « garantira chaque éléve les moyens nécessaires al’acquisition d’un socle commun constitué d'un ensemble de connaissances
et de compétences qu'il est indispensable de maitriser pour accomplir avec succés sa scolarité, poursuivre sa formation, construire
son avenir personnel et professionnel et réussir sa vie en société ». De fait, les jeunes quittant I'école sans dipléme sont les plus
durement touchés par la montée du chémage, sensible en périodes de difficultés économiques. Leur situation devient particulierement
préoccupante dans la conjoncture actuelle : ainsi, en 2009, leur taux de chdmage peut dépasser 50 % au cours des premiéres années
qui suivent la fin de leurs études (indicateur 28). Ces questions n'épargnent pas les étudiants, dont /'état de I'enseignement supérieur
et de la recherche présente les parcours, la réussite et le devenir professionnel, comme /'état de I’Ecole le fait pour les éléves.



La populafion scolaire

Une population scolaire et étudiante de nouveau en hausse, dans son ensemble, lors de la rentrée 2009

En 2009-2010, les effectifs totaux d'éléves, d'apprentis et d'étudiants, accueillis dans les secteurs public et privé de France métropolitaine et
des départements d’outre-mer (DOM), sont proches de 15 millions, dont environ 550 000 pour les DOM. Aprés trois années de diminution,
la rentrée 2009 voit donc un retour a la hausse des effectifs.

Les évolutions dépendent du niveau de formation. En raison de la reprise démographique actuelle et du nombre accru de naissances
depuis I'année 2000, le premier degré a vu la baisse de ses effectifs prendre fin a la rentrée 2003. Les dernieres rentrées sont marquées par
une relative stabilité d’'ensemble, la progression enregistrée en élémentaire étant compensée par une baisse équivalente en maternelle.

Dans le second degré, la population scolaire, accueillie dans les établissements sous tutelle de 'Education nationale, continue en revanche
de diminuer, mais sur un rythme plus ralenti : - 8 000 a la rentrée 2009, soit - 0,1 %, contre - 32 000 a la rentrée 2008, - 47 000 et - 77 000 aux
rentrées 2007 et 2006. Depuis 2008, les effectifs du 18" cycle sont en hausse, en raison de l'inversion de la tendance démographique.
En revanche, les seconds cycles perdent toujours des lycéens : la filiere professionnelle en a perdu 30 000 sur quatre ans. De méme pour la
voie générale et technologique, qui perd a nouveau 15 000 lycéens a la rentrée 2009, et plus de 80 000 lors des quatre dernieres rentrées.

Les effectifs accueillis dans les autres voies de formation de I'enseignement secondaire, en établissements agricoles, de santé ou sous statut

d'apprenti, tendent également a se stabiliser a la rentrée 2009. Les premiers scolarisent respectivement environ 150 000 et 75 000 éleves,

] sans grand changement ces derniéres années. Quant a

Evolution des effectifs d'éléves, apprentis et étudiants I'apprentissage, qui prépare désormais a des diplémes profes-

(base 100 en 1995), en milliers o S sionnels de tous niveaux, il a connu un fort développement
France métropolitaine + DOM, public + privé U o . .

quantitatif, particulierement sensible dans les formations
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Evolution des effectifs d'éléves, d"apprentis et d'étudiants

(milliers) France métropolitaine + DOM, public + privé
_ 1980-1981 1990-1991 2000-2001 2007-2008 2008-2009 2009-2010

Premier degré (1) 7396,3 69534 6 552,0 6 645,1 6 643,6 6 6471
Préélémentaire 24565 26442 25403 25511 25354 25328
CP-CM2 4810,0 4218,0 3953,0 4047,3 4062,3 4070,5
ASH 129.8 91,2 58,7 46,8 46,0 438
Second degré Education nationale 5309,2 57258 5614,4 53714 5339,7 5331,7
Premier cycle 3261.9 32535 32909 30840 30885 3107.2
Second cycle professionnel 807.9 750,0 705,4 713,4 7031 694,3
Second cycle général et technologique 1124,4 1607,6 1501,5 1470,0 1446,9 14313
Enseignement adapté du second degré (SEGPA) 114,9 114,6 116.,6 104,0 101,3 98,9
Second degré agriculture (2) 1171 116,2 151,3 1535 151,6 151,9
Centre de formation des apprentis 2441 226,9 3761 433,7 435,2 433,6
Apprentis de I'enseignement secondaire 2254 2190 314,7 3350 330,1 3243
Apprentis de I'enseignement supérieur 0,0 1.3 51,2 90,1 97.5 102,0
CPA et CLIPA de CFA 18,7 6.6 10,2 85 7,6 73
Spécial santé « scolarisés » 96,2 88,2 81,4 76,4 75,5 748
Enseignement supérieur 11841 17111 2160,3 22315 22342 23161

(1) A partir de 2000 : estimations pour | ’ensemblg du premier degré.
(2) Hors doubles-comptes avec le ministére de |’Education nationale.

Sources : MEN-DEPP et MESR-DGESIP-DGRI SIES



Les atablissements ef les diplomes

Les établissements

En regard de I'évolution des effectifs scolaires, celle du nombre d'établissements fait ressortir une tendance a la baisse dans le premier
degré (un peu plus de 54 000 écoles, maternelles et élémentaires, en 2009 contre pres de 69 000 en 1980) et a une relative stabilité
dans le second degré (un peu plus de 11 000 colleges, LP et lycées, publics ou privés).

La relance et la réorganisation récentes de la politique de I'éducation prioritaire a conduit a classer environ 8 000 établissements,
soit dans les « réseaux ambition réussite », soit dans les « réseaux de réussite scolaire ». Les premiers rassemblent 254 colléges et
1725 écoles a la rentrée 2009.

Evolution du nombre d‘établissements
France métropolitaine + DOM - secteurs public et privé

| Ecoless |  1980-1981 1990-1991 2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010

Public :

Ecoles maternelles 15996 18 829 17 250 17 000 16 748 16 366
Ecoles élémentaires 45 664 39009 33040 32928 32 750 32609
Total 61 660 57 838 50 290 49 928 49 498 48 975
Privé :
Ecoles maternelles 363 419 160 213 194 131
Ecoles élémentaires 6 663 5 966 5217 5188 5183 5174
Total 7 026 6 385 5377 5401 5377 5 305
Total Public+Prive | 6868 | 64223 | 55667 [ 65320 | 54875 | 54280 |

Etablissements du second degré 1980-1981 1990-1991 2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010

Public :

Colleges (CES, CEG) 4891 5019 5238 5247 5260 5261
LP (LEP, CET) 1353 1362 1043 1027 1012 990
Lycées (LEGT) 1134 1294 1554 1563 1567 1571
EREA (ENP) nd 82 80 80 80 80
Total 7378 1151 7915 7917 7919 7902
Privé :
Colleges (ESC, CC) 1757 1814 1773 1778 1771 1756
LP (LEP, ETC) 978 809 653 660 660 663
Lycées (EST, ET, ES) 1194 1290 1069 1063 1063 1 056
Total 3929 3913 3495 3501 3494 3475
Total Public+Prive | 1137 | 11670 | _f1410 | _f1418 | 11413 | 11377 |

Etablissements en éducation prioritaire a la rentrée 2009 (public)

Réseaux Réseaux
« ambition de réussite
réussite » scolaire

Ecoles 1725 4928
Colleges 254 821
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Les diplomes délivrés

En 2009, I'Education nationale a délivré au total prés d'1,5 million de dipldmes a ses collégiens et lycéens : plus de 600 000 diplémes nationaux
du brevet aux éléves de 3¢, et plus de 500 000 baccalauréats dans les trois filieres, générale, technologique et professionnelle, auxquels
s'ajoutent plus de 300 000 diplomes professionnels de niveau VV (CAP et BEP).

Beaucoup moins forte qu'au cours des années 1970 ou 1980, I'évolution du nombre de dipldmes enregistrée depuis 1990, variable selon
leur niveau, s'explique d'abord par le déplacement général vers le haut des niveaux de formation. Tandis que le nombre d'admis au CAP est
ainsi réduit de moitié de 1990 a 2006 (tendance qui s'inverse toutefois lors des trois derniéres sessions), le baccalauréat professionnel
poursuitson développementdepuis sa création au milieu des années 1980, pour compter 120000 lauréats a la session 2009 (contre 25000 en 1990).
Le nombre d'admis aux différents examens évolue aussi en fonction des tendances démographiques, a la baisse, qui tendent ainsi a freiner
les hausses ou a accentuer les diminutions.

La progression du nombre d’admis se trouve en revanche renforcée par le phénomene, assez général, de hausse des taux de succes
aux examens : depuis 1990, ils gagnent ainsi 5 points au BEP, 10 au brevet et un peu plus au baccalauréat technologique, 13 points aux
baccalauréats général et professionnel (ce dernier connaissant une hausse spectaculaire en 2009), et plus de 15 points enfin, au CAP.

Evolution des diplomes délivrés
France métropolitaine + DOM

|0 1995 | 2000 ] 2007 | 2008

Brevet
présents 803 156 805317 771589 776 341 749014 748 184
admis 584 453 592 153 601110 634 369 614 872 623 395
% succes 72,8 735 77.9 81,7 82,1 833
CAP
présents 415825 363 355 287 945 173 302 177724 181182
admis 269798 260 673 215623 137 972 143 155 146 855
% succes 64,9 71,7 74,9 79,6 80,5 81,1
BEP
présents 230 625 284770 285799 241 808 237 555 228102
admis 161811 188 224 208 559 181436 180 382 170 536
% succes 70,2 66,1 73,0 75,0 75,9 74,8
Baccalauréat général
présents 332638 382310 339 380 321233 318137 322 576
admis 250 864 287 046 271155 281733 279 698 286 762
% succes 75,4 75,1 79,9 87,7 87,9 88,9
Baccalauréat technologique
présents 169 406 183 154 193 107 173 545 169 159 164 894
admis 115808 138 267 152 778 137 605 135 886 131602
% succes 66,4 75,5 79,1 79,3 80,3 79,8
Baccalauréat professionnel
présents 33095 90716 117 019 133748 134 225 138 243
admis 24 602 65 936 92617 104 975 103 311 120728

% succes 74,3 72,7 79,1 785 77,0 87,3
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Coiifs

Multipliée par 1,8 depuis 1980, la dépense intérieure d’éducation
représente 6,9 % du PIB en 2009, soit :
—132,1 milliards d’euros,

— 7990 euros par éleve ou étudiant,
—2 050 euros par habitant.

En 2009, la dépense intérieure d'éducation (DIE)
atteint 132,1 milliards d’euros, soit 6,9 % de la
richesse nationale (PIB). Pour I'éducation, la collec-
tivité nationale, tous financeurs confondus, réalise
unimportant effortfinancier a hauteur de 2050 euros
parhabitant,oude 7990 euros par éleve ou étudiant.

Les comparaisons internationales rapportent aux
PIB nationaux les dépenses consacrées a la seule
formation initiale (hors formation continue). La France
se situe toujours, en 2007, au-dessus de la moyenne
des pays de I'OCDE (6,0 % contre 5,7 %), en deca
des Etats-Unis et de la Suede, mais nettement
au-dessusdel'Espagne, del'Allemagne oude I'ltalie.
Entre 1980 et 2009, la dépense d'éducation a crli en
moyenne légérement plus vite que la richesse
nationale (+2,1% aulieu de 1,9 % par an), mais sa part
dansle PIB afluctué. Dansles années 1980, elle passe
de 64 % a 6,8 % en 1982 pour revenir a 6,4 % en
1989. Ces années correspondent a la mise en place
des lois de décentralisation : les crédits d'investis-
sement de I'Etat sont transférés aux départements et
aux régions qui ne mettront en ceuvre d'importants
travauxde reconstruction etde rénovation des lycées
et colleges qu'a partir de 1989. Aprés 1989, la part
de la DIE dans le PIB augmente trés fortement pour
atteindre 7,6 % de 1993 a 1997, progression due
notamment a |'effort important des collectivités terri-
toriales ainsi qu'a la revalorisation de la rémunération
des personnels enseignants. De 1998 a 2008, le PIB a,
en revanche, progressé de 22,3 % contre seulement
85 % pour la DIE, dont la part dans la richesse
nationale décroit régulierement, pour revenir a
6,7 % en 2008. En 2009, |a part de la DIE dans le PIB
augmente pour atteindre 6,9 % sous I'effet d'une

hausse de la DIE (+ 1,3 % a prix constants) conjuguée
au recul du PIB (- 2,6 %) en raison de la crise.
Globalement, depuis les années 80, la croissance de
la DIE s’explique moins par I'accroissement du nombre
d'éléves, que par celui du colit de chaque éléve, qui,
tous niveaux confondus, progresse sur la période
1980-2009 de 1,9 % par an en prix constants (compte
tenu des ruptures de séries en 1999 et en 2006).
De multiples facteurs expliquent cette hausse : poids
croissant des enseignements du second degré et
du supérieur, amélioration de I'encadrement dans le
premier degré, revalorisation du statutdes enseignants.
Si les dépenses moyennes par éléve des premier
et second degrés ont crii dans des proportions
importantes (respectivement de 76,7 % et 64,6 %),
la dépense moyenne par étudiant du supérieur n‘a
augmenté que de 41,1 %, laforte hausse des effectifs
jusqu’en 1996, puis de 2000 a 2003, ayant absorbé
la plus grande part de I'augmentation des crédits
consacrés a I'enseignement supérieur.

Trois quarts des dépenses sont des dépenses de
personnel, essentiellement prises en charge par Etat, qui
participe de maniére prépondérante au financement de
la DIE, a hauteur de 59,2 % en 2009 dont 54,0 % pour les
ministéres de 'Education nationale et de I'Enseignement
supérieur et de la Recherche. Les collectivités territo-
riales assurent 24,6 % du financement total initial.
Leur part s'accroit encore dans le second degreé et le
supérieur a partir de 2006, notamment du fait du transfert
des personnels TOS (techniciens, ouvriers et de service)
dans le second degré et des nouvelles compétences
en matiere de formations sanitaires et sociales trans-
mises aux régions dans I'enseignement supérieur. Les
ménages, quant a eux, participent a hauteur de 7,9 %.
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La dépense intérieure d'éducation
représente toutes les dépenses
effectuées par I'ensemble des
agents économiques, administrations
publiques centrales et locales,
entreprises et ménages, pour les
activités d’éducation : activités
d’enseignement scolaire et
extrascolaire de tous niveaux,
activités visant a organiser le
systeme éducatif (administration
générale, orientation, documentation
pédagogique et recherche sur
I'éducation), activités destinées a
favoriser la fréquentation scolaire
(restauration et hébergement,
médecine scolaire, transports)

et les dépenses demandées

par les institutions (fournitures,
livres, habillement).

Cette dépense est évaluée chaque
année par le compte de I'éducation,
compte satellite de la Comptabilité
nationale. En 1999, il a fait I'objet
d’une rénovation ; trois changements
importants ont été apportés :
—intégration des DOM ;

—nouvelle évaluation des charges
sociales rattachées aux
rémunérations des personnels ;

— réévaluation des dépenses des
ménages.

A partir de 2006, la loi organique
relative aux lois de finances (LOLF)
modifie les régles budgétaires et
comptables de I’Etat, notamment
en matiére de charges sociales
mieux évaluées et affectées aux
rémunérations des agents de I'Etat.
Financement initial : financement
avant prise en compte des transferts
entre les différents agents
économiques. C'est donc ce

qui est a la charge effective

de chacun des agents.
Financement final : notion qui
permet d'étudier la relation

entre le dernier financeur et,

soit le producteur, soit I'activité
d’éducation.

Source : MEN-DEPP et
MESR-DGSIP-DGRI SIES

Pour les comparaisons intemationales : OCDE
Champ : France métropolitaine + DOM
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01 La dépense pour I'éducation

France métropolitaine + DOM

1980 | 1990 | 2000 | 2008 | 2009

Dépense intérieure d’'éducation (DIE)*

aux prix courants (en milliards d'euros) 285 680 1049 1298 1321
aux prix 2009 (en milliards d'euros) 714 931 1251 1304 1321
DIE/PIB en % 6,4 6.6 7.3 6.7 6,9
DIE/habitant aux prix 2009 (en euros) 1320 1600 2050 2020 2050
Dépense moyenne par éléve*
aux prix courants (en euros) 1760 4030 6200 7820 7990
aux prix 2009 (en euros) 4420 5510 7390 7860 7990
Structure du financement initial (en %)**
Ftat 691 637 652 592 592
dont MEN et MESR 609 565 574 540 541
Collectivités territoriales 142 185 199 245 246
Autres administrations publiques et CAF 04 0,7 21 1.6 1,6
Entreprises 55 59 54 7,0 6,7
Ménages 108 11,2 74 7,7 19

(*) La réévaluation de la DIE (voir méthodologie ci-contre) s "applique a I'ensemble de la
période 1980-2009.

Les dépenses moyennes par éléve n’ont été recalculées qu'a partir de 1999.

(**) Financement initial : voir méthodologie ci-contre.

Source : MEN-DEPP et MESR-DGSIP-DGRI SIES

03 Evolution de la dépense moyenne par éléve
aux prix 2009 (1980-2009)
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Lecture : ce graphique présente deux ruptures de série : en 1999, rénovation du compte
de I'éducation (France métropolitaine + DOM) ; en 2006, modification des régles
budgétaires et comptables de I'Etat (LOLF).

02 Evolution de la dépense intérieure d'éducation (DIE)

et de sa part dans le PIB (1980-2009) France métropolitaine + DOM
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Source : MEN-DEPP et MESR-DGSIP-DGRI SIES

Dépense d’'éducation (formation initiale)
par rapport au PIB (2007)
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Source : 0CDE, édition 2010 de Regards sur I'éducation




En 2009, pres de 30 % de la dépense intérieure d'éducation,

soit 38,2 milliards d'euros, ont été consacreés a I'enseignement du premier degreé.
Depuis 1980, la dépense moyenne pour un éléve du premier degré a augmenteé
de 76,7 % en prix constants, pour s’établir a 5 690 euros en 2009.

n 2009, la dépense d'éducation pour le premier

degré (enseignement élémentaire et pré-
élémentaire, adaptation scolaire, scolarisation des
éléves handicapés et activités liées) représente
38,2 milliards d'euros.

Prés de 40 % de cette dépense est financée par
les collectivités territoriales, essentiellement les
communes qui prennent en charge la rémunération
de personnels non enseignants (agents territoriaux
spécialisés des écoles maternelles — ATSEM), ainsi
que les dépenses de fonctionnement et d'investis-
sement des écoles. Les dépenses de personnel
représentent 75 % de la dépense totale, dont 25 %
pour les personnels non enseignants.

De 1980 a 1992, la part de la dépense d’éducation
consacrée au premier degré avait continiment
régressé, de 28,9 % a 26,4 %, avantde croitre régulie-
rement pour revenir a 28,9 % en 2009. Depuis 1980,
la dépense globale pour le premier degré a donc
augmenté, comme la dépense intérieure d'édu-
cation, de 84,9 % a prix constants.

De 1980 a 2009, dans un contexte de baisse ou de
stagnation des effectifs d’éléves du premier degré
et de revalorisation des carrieres des enseignants
(création du corps des professeurs des écoles),
la dépense moyenne pour un éléve du premier
degreé est passée, a prix constants, de 2 930 euros
a 5 690 euros, soit une augmentation de 76,7 %,
ou en moyenne de 2,0 % par an (compte tenu des
ruptures de séries en 1999 et en 2006). Ce rythme

de progression a, toutefois, fortement ralenti lors
des dernieres années.

Les comparaisons internationales de coiits moyens
par éleve de I'enseignement élémentaire montrent,
qu’en 2007, la France se situe toujours en dessous
de la moyenne de I'OCDE, nettement en deca de
pays comme les Etats-Unis ou le Royaume-Uni.
Parmi les pays européens comparables, seule
I’Allemagne présente des codts inférieurs.

Depuis 1980, les dépenses annuelles moyennes
par éleve du préélémentaire et de I'élémentaire
se sont nettement rapprochées, pour atteindre
environ 4 400 euros en 1997, grace a l'augmentation
du nombre moyen d’enseignants par éleve et a
I'important accroissement des dépenses de
personnel des communes en préélémentaire.

Depuis 1998, le colt de I'éleve en élémentaire
redevient supérieur a celui de |'éléve en préélémen-
taire (d"environ 7 % en 2009).

De 1990 a 2009, le codit d'une scolarité primaire
théorique (3 ans en préélémentaire et 5 ans en
élémentaire) sans redoublement, ni raccourcis-
sement de cycle, s’est accru de 57,3 % (passant
de 28 590 a 44 960 en euros constants).
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La dépense d’éducation pour

le premier degré comprend
I'ensemble des dépenses pour les
établissements publics et privés de
France métropolitaine et des DOM
pour I'enseignement et les activités
liées : restauration et hébergement,
administration, orientation,
médecine scolaire, fournitures
scolaires, transports scolaires,
rémunération des personnels
d’éducation en formation, etc.,
pour la partie correspondant

au premier degré.

Cette dépense est évaluée chaque
année par le compte de I'éducation,
compte satellite de la Comptabilité
nationale. En 1999, il a fait I'objet
d’une rénovation, trois
changements importants ont été
apportés :

—intégration des DOM ;

—nouvelle évaluation des

charges sociales rattachées aux
rémunérations des personnels;

— réévaluation des dépenses

des ménages.

A partir de 2006, la loi organique
relative aux lois de finances (LOLF)
modifie les régles budgétaires et
comptables de I'Ftat, notamment
en matiére de charges sociales,
mieux évaluées et affectées aux
rémunérations des agents de I'Ftat.
Les montants des dépenses

de la derniére année sont

des montants provisoires.
Lindicateur international est
présenté en équivalents-dollars
convertis en utilisant les parités de
pouvoir d’achat qui sont des taux
de conversion monétaire permettant
d‘exprimer dans une unité commune
les pouvoirs d’achat des différentes
monnaies.

Source : MEN-DEPP

Pour les comparaisons intemationales : OCDE
Champ : France métropolitaine + DOM,
public et privé
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01 La dépense d’'éducation pour le premier degré

France métropolitaine + DOM

im0 | oo | oo | 000

DIE pour le premier degré”

aux prix courants (en milliards d’euros) 8,3 18,3 28,6 371 38,2
aux prix de 2009 (en milliards d'euros) 20,7 25,0 34,2 37,3 38,2

) 4

02 Evolution de la dépense moyenne par éléve du premier degré

aux prix 2009 (1980-2009)

6 000 euros 2009
5500
5000

=

5770

5 690
5370

Part dans la DIE (en %) 289 26,9 27,2 28,6 28,9

Dépense moyenne par éleve*

aux prix de 2009 (en euros) 2930 3650 5140 5550 5690

Structure du financement initial (en %)**

Etat 51,9 526 528
dont MEN — MESR 51,8 524 525

Collectivités territoriales 40,9 39,5 394

Autres administrations publiques et CAF 2.3 1,7 1.6

Entreprises 0,0 0.0 0,0

Ménages 49 6.2 6,2

(*) La réévaluation de la DIE (voir méthodologie indicateur 01) s ‘applique a |'ensemble

de la période 1980-2009.

Les dépenses moyennes par éléve n’ont été recalculées qu'a partir de 1999.

(**) La structure du financement initial du premier degré a fait | ‘objet d'une nouvelle
estimation a partir de 2003.

03 Dépense théorique™ pour une scolarité primaire
(aux prix de 2009)

-mm

Préélémentaire 9540 16 110
Elémentaire 19 050 66,6 28 850 64,2
Total 28 590 100,0 44 960 100,0

* 3 ans en préélémentaire et 5 ans en élémentaire (sans redoublement, sans

raccourcissement de cycle).
Source : MEN-DEPP
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Lecture : ce graphique présente deux ruptures de série : en 1999, rénovation du compte
de I'éducation (France métropolitaine + DOM) ; en 2006, modification des regles
budgétaires et comptables de |'Etat (LOLF).

Dépenses pour un éleve de I'élémentaire
Public et privé, en équivalents-dollars (2007)

Allemagne _ 5548
France (M 6 044
Finlande _ 6234
Australic [ N ¢ /¢
Espagne [ 6 533
pays-Bas [ : -2
Moyenne OCDE | 6741
Japon |, 7 2:7
el / :::
Royaune Uni [ : 222
suede [N ¢ ::3
Etats-Unis |, (0 229

Source : 0CDE, éditions 2010 de Regards sur I'éducation




En 2009, le pays a consacré 55,4 milliards d'euros a I'enseignement

du second degré, soit 42,0 % de la dépense intérieure d'éducation.

Depuis 1980, la dépense moyenne par éleve a crii de 64,6 % en prix constants
pour s'établir a 9 380 euros en 2009.

En 2009, le pays a consacré 55,4 milliards d'euros
au second degré (activités d’enseignement et
activités liées), soit 42,0 % de la dépense intérieure
d’éducation contre 44,9 % en 1980. Stable au début
des années quatre-vingt-dix, cette proportion
connait une légere hausse de 1995 a 1998, puis
décroit au cours des derniéres années.

En prix constants, la dépense totale pour le second
degré a augmenté de 73,0 % entre 1980 et 2009,
soit + 1,9 % par an. On peut estimer que la dépense
par éléve a crli de 64,6 % (compte tenu des ruptures
de séries en 1999 et en 2006). Moins forte que dans
le premier degré, etnettementralentie ces dernieres
années, cette hausse résulte, surtout dans les
années 1990, d’'une part, de I'amélioration de la
carriere des enseignants, parmi lesquels agrégés
et certifiés sont de plus en plus nombreux
(indicateur 08), d’autre part, des conséquences des
lois de décentralisation. En effet, suite au transfert
des crédits d'apprentissage, de transports scolaires
(a partir de 1984), de fonctionnement des colléges
et lycées (1986) et d'équipement de ces établisse-
ments (progressivement a partir de 1986), les dépar-
tements et les régions ont massivement participé
a la dépense d'éducation dans le second degré.

A partir de 2006, on assiste a une nouvelle vague de
décentralisation avec le transfert des personnels
TOS (techniciens, ouvriers et de service) des
colleges et lycées publics aux régions et départe-
ments, ainsi que de la part correspondante du
forfait d'externat pour les établissements secon-

daires privés sous contrat. Les collectivités territo-
riales financent ces nouvelles compétences par le
biais des taxes affectées déja existantes (attribution
d’une part de la TIPP et de la TSCA*). En 2009, les
collectivités territoriales assurent ainsi 23,1 % du
financement initial. La DIE du second degré n'est
plus financée qu‘a hauteur de 65,0 % par I'Etat qui
prend en charge la quasi-totalité des personnels
(hormis les TOS).

Les comparaisons internationales de dépense
moyenne par éleve montrent que la France continue
de présenter un co(t relativement élevé dans
I'enseignement secondaire : environ 9 530 équiva-
lents-dollars en 2007, contre 8 270 pour la moyenne
des pays de 'OCDE.

En 2009, un collégien coflite 8 020 euros, un lycéen
11400 euros en enseignement général ou technolo-
gique, 11810 euros en enseignement professionnel.
Une scolarité commencée a |'age de trois ans et
menant, en 15 ans, a un baccalauréat général et
technologique sans redoublement est évaluée a
111 240 euros en 2009, contre 76 070 euros en 1990
(aux prix 2009), soit une augmentation de 46 %.
Une scolarité menant a un baccalauréat profes-
sionnel en 16 ans est évaluée a 124 280 euros, en
augmentation de 40 % depuis 1990.

*TIPP taxe intérieure sur les produits pétroliers, TSCA taxe spéciale
sur les contrats d'assurance.

18119

I'état de 'Ecole n° 20 [édition 2010]

La dépense d’éducation pour

le second degré comprend
I'ensemble des dépenses pour les
établissements publics et privés
de la France métropolitaine et

des DOM pour I'enseignement

et les activités liées : restauration
et hébergement, administration,
orientation, médecine scolaire,
fournitures scolaires, transports
scolaires, rémunération des
personnels d'éducation en
formation, etc., pour la partie
correspondant au second degré.
Cette dépense est évaluée chaque
année par le compte de I'éducation,
compte satellite de la Comptabilité
nationale. En 1999, il a fait I'objet
d’une rénovation ; trois changements
importants ont été apportés :
—intégration des DOM ;

—nouvelle évaluation des charges
sociales rattachées aux
rémunérations des personnels ;

— réévaluation des dépenses

des ménages.

A partir de 2006, Ia loi organique
relative aux lois de finances (LOLF)
modifie les régles budgétaires et
comptables de I’Etat, notamment
en matiére de charges sociales,
mieux évaluées et affectées aux
rémunérations des agents de I'Ftat.
Les montants des dépenses

de la derniére année sont

des montants provisoires.
Lindicateur international est
présenté en équivalents-dollars
convertis en utilisant les parités
de pouvoir d’achat qui sont des
taux de conversion monétaire
permettant d’exprimer dans une
unité commune les pouvoirs
d‘achat des différentes monnaies.

Source : MEN-DEPP

Pour les comparaisons internationales :
0CDE

Champ : France métropolitaine + DOM,
public et privé
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01 La dépense d’'éducation pour le second degré
(y compris apprentissage niveau secondaire)
France métropolitaine + DOM
o [ 1es0 | 2000 | 2008 | 2009 |
DIE pour le second degré”
aux prix courants (en milliards d'euros) 12,8 30,7 46,8 55,0 55,4
aux prix de 2009 (en milliards d'euros) 32,0 421 55,8 55,3 55,4

Part dans la DIE (en %) 44,9 45,2 44,7 42,4 42,0

Dépense moyenne par éleve*

aux prix de 2009 (en euros) 5850 7010 9040 9310 9380

Structure du financement initial (en %)**

Etat 741 653 650
dont MEN — MESR 687 618 616

Collectivités territoriales 14,0 23,0 231

Autres administrations publiques et CAF 24 2,2 2,2

Entreprises 1.6 21 21

Ménages 79 7.4 1,6

(*) La réévaluation de la DIE (voir méthodologie indicateur 01) s ‘applique a |'ensemble
de la période 1980-2009.

Les dépenses moyennes par éléve n’ont été recalculées qu'a partir de 1999.

(**) La structure du financement initial du second degré a fait | 'objet d'une nouvelle
estimation a partir de 2003.

03 Dépense théorique pour quelques scolarités-types,
sans redoublement* (aux prix de 2009, en euros)

) Dépense totale
Durée (aux prix de 2009)

Scolarités-types

w0 ]

BEP 2 ans 14 ans 70 930 100 660
Baccalauréat général et technologique 15 ans 76 070 111 240
Baccalauréat professionnel 16 ans 88 350 124 280

* Avant réforme de la voie professionnelle qui commence a s ‘appliquer progressivement
a partir de la rentrée 2008
Source : MEN-DEPP

02 Evolution de la dépense moyenne par éléve*
du second degré aux prix 2009 (1980-2009)

2" cycle
12 000 euros 2009 professionnel | | 510
11000 yANR . /
10000 ond eycle gangral 11 400
et technologiqug 9 380
9000 ‘ m
nsemble 8020
8000 7680 S
\ 1€ cycle
7000 7120
5 850,
6000
5000 5520
4000
3 OUU T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

1980 1983 1986 1989 1992 1995 1998 2001 2004 20072009

* Ce graphique présente deux ruptures de série : en 1999, rupture due & la rénovation
du compte de |'éducation (France métropolitaine + DOM) ; en 2006, rupture due a la
modification des regles budgétaires et comptables de | 'Etat (LOLF).

Dépense moyenne pour un éléeve du secondaire
Public et privé, en équivalents-dollars (2007)

Finlande | ' ;22
Allemagne - | o1
tralic - | : 00
Moyenne OCDE | 8267
Espagne [ ¢ 730
Japon [N ¢ /50
Australic | : o0
Royaume-Uni - ¢ -
Suede
France
Pays-Bas

Erats-Unis |, ' 30

Source : 0CDE, édition 2010 de Regards sur I'éducation
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Pour I'enseignement supérieur, la collectivité nationale a dépensé

26,3 milliards d’euros en 2009. Cette dépense a été multipliée par 2,5
depuis 1980 (en prix constants).
En 2009, la dépense moyenne par etudiant s'éléve a 11 260 euros,
soit 41 % de plus qu’en 1980 (en euros constants).

a collectivité nationale a consacré, en 2009,

26,3 milliards d'euros a I'enseignement supérieur,
soit une augmentation de 3,4 % par rapport a 2008
(en prix constants). Depuis 1980, la dépense pour
I'enseignement supérieur a connu une forte crois-
sance, de 3,2 % en moyenne annuelle. Son poids
dans la dépense intérieure d'éducation est passé
de 14,6 % en 1980 a 19,9 % en 2009 (tableau 01).

L'accélération de cette croissance, sensible a partir
de 2006, tient a un effort budgétaire accru, mais
aussi a la prise en compte d'un périmetre élargi
a toutes les activités de recherche en université,
a une revalorisation des cotisations sociales imputées,
et enfin, a la réévaluation du colit des formations
sanitaires et sociales relevant maintenant de la
compétence des régions.

Sur I'ensemble de la période, la DIE au profit
du supérieur a été multipliée par 2,5 mais, face
a un quasi-doublement des effectifs, la dépense
moyenne par étudiant na augmenté que de 41,1 %
(compte tenu des ruptures de séries en 1999 et en
2006), atteignant 11260 euros en 2009. Dans le méme
temps, la dépense moyenne par éleve du second
degré augmentait de 64,6 %.

Les comparaisons internationales (qui reposent sur
des données nationales pas toujours homogeénes)
montrent que la dépense annuelle moyenne par
étudiant en France (12 770 équivalents-dollars en
2007, y compris les activités de recherche et de
développement) est un peu inférieure a la moyenne

des pays de I'OCDE (12 910 équivalents-dollars).
Le colt moyen d'un étudiant estimé par 'OCDE de
maniére cumulée, sur I'ensemble de la durée de
ses études supérieures, place aussi la France en
dessous de la moyenne (mais des pays, comme les
Etats-Unis, ne participent pas a cet indicateur).

Les colits moyens par étudiant sont tres différents
selonlesfilieres de formation (graphique 02).11s varient,
en 2009, de 10 220 euros par an pour un étudiant
d’université publique a 13730 pour un étudiant de STS
et 14 850 euros pour un éléve de CPGE. Les colits
moyens par étudiant en IUT (ainsi que d'autres instituts
rattachés) ne sont plus quantifiables depuis la mise
en application de la LOLF, en raison de la globalisation
des crédits des universités. Le colit théorique d’'une
scolarité de 18 ans, menant sans redoublement a une
licence, est évalué a 141900 euros en 2009, quand une
scolarité en 17 ans menant a un BTS reviendrait a la
collectivité a 138 700 euros.

La part de I'Etat est prépondérante dans le finan-
cement de la DIE pour le supérieur (plus de 72 %) ;
la part des collectivités territoriales atteint 9,8 % et
celle des ménages 8,8 %. Certaines aides directes ou
indirectes financées par I'Etat, et qui bénéficient aux
étudiants ou a leur famille, n"apparaissent pas dans
la DIE pour I'éducation supérieure : elles sont d’ordre
fiscal (majoration du quotient familial) ou non direc-
tement liées au statut étudiant (allocation logement
social). Leur prise en compte (hors versements des
régimes sociaux) porterait en 2009 le coiit moyen d'un
étudiantpourlanationde 11260 euros a 12520 euros.

20 121 rétat de I'Ecole n° 20 [édition 2010]

La dépense d’éducation pour
I'enseignement supérieur
comprend 'ensemble des
dépenses pour les établissements
publics et privés de la France
métropolitaine et des DOM pour
I'enseignement et les activités liées :
oeuvres universitaires,
administration, fournitures,
bibliotheques universitaires,
rémunération des personnels
d’éducation en formation, etc.

Elle ne comprend pas les activités
de formation continue ni, jusqu’en
2006, le fonctionnement et
l'investissement de la recherche
des universités (mais elle retenait
par contre I'ensemble des salaires
des enseignants-chercheurs).

A partir de 2006, et en raison de

la nouvelle présentation des lois
de finances dans le cadre de la
LOLF, on retient I'ensemble des
colts de la recherche en
université (personnel,
fonctionnement et investissement),
ainsi que I'ensemble des colits
des bibliotheques.

Les montants des dépenses

de la derniére année sont

des montants provisoires.
Lindicateur international est
présenté en équivalents-dollars
convertis en utilisant les parités
de pouvoir d’achat qui sont des
taux de conversion monétaire
permettant d’exprimer dans une
unité commune les pouvoirs
d’achat des différentes monnaies.

Source : MEN- DEPP,
MESR-DGSIP-DGRI SIES

Pour les comparaisons internationales :
0CDE

Champ : France métropolitaine + DOM,
public et privé



01 La dépense d’'éducation pour le supérieur

France métropolitaine + DOM

im0 | oo | oo | 000

DIE pour le supérieur”

aux prix courants (en milliards d’euros) 472 1,2 17,5 25,3 26,3
aux prix de 2009 (en milliards d'euros) 10,5 15,3 20,9 25,4 26,3

Part dans la DIE (en %) 14,6 16,4 16,7 19,5 19,9

Dépense moyenne par éleve®

aux prix de 2009 (en euros) 7450 8190 9540 11060 11260

Structure du financement initial (en %)**

Etat 785 721 124
dont MEN et MESR 682 640 642

Collectivités territoriales 52 10,1 9,8

Autres administrations publiques®** 1.3 0,8 08

Entreprises 58 8,5 82

Ménages 9,2 8,5 8.8

(*) La DIE a été réévaluée (voir méthodologie indicateur 01) pour | ‘ensemble de la
période 1980-2009.

Les dépenses moyennes par éleve n'ont été recalculées qu'a partir de 1999.

(**) La structure du financement initial du second degré a fait | 'objet d'une nouvelle
estimation a partir de 2003.

(***)'Y compris chambres consulaires (CCI, CM, CA, etc.)

Dépense moyenne annuelle par étudiant,
y compris activités de recherche et développement
en équivalents-dollars (2007)

02 Evolution de la dépense moyenne par étudiant
aux prix 2009 (1980-2009)

16 000 euros 2009 CPGE

15000
STS 13730
N

14000 e

13000
1000 e |
11000
10000 >&¢ZD
9000

Ensemble Université* :
8 0007 450 I

7000 _/

6000
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Lecture : ce graphique présente deux ruptures de série : en 1999, rupture due a
la rénovation du compte de I'éducation (France métropolitaine + DOM) ; en 2008,
rupture due a la modification des régles budgétaires et comptables de | ‘Etat (LOLF).
* La réforme de la LOLF ne permet plus de repérer les dépenses des IUT, qui sont

intégrées aux universités depuis 2006.
Source : MEN-DEPP, MESR-DGSIP-DGRI SIES

Dépenses cumulées par étudiant,
pendant la durée moyenne de ses études (yc recherche)
en équivalents-dollars (2007)

Espagne
Irlande
France

Moyenne OCDE
Belgique
Finlande

Allemagne
Australie
Royaume-Uni
Pays-Bas
Suéde
Etats-Unis

I 12 543
I, 1 3
I 12773
2w
I, 1 /62
I, 1 566
I 5 623
I - 725
I, ;463
I ;059
I 5 6
[ 7 010

Source : 0CDE, édition 2010 de Regards sur I'éducation

Corée
Belgique
Irlande
France
Moyenne OCDE
Espagne
Japon
Allemagne
Finlande
Royaume-Uni
Suede

I 2
I /o 525
— EES
\ | 53277
I : '
I 5 500
I ¢
I - 545
I <
I 6 612

(1) Les données sur la durée moyenne des études aux Etats-Unis ne sont pas disponibles



En 2009, 9,6 milliards d’euros ont été consacreés a I'activité de formation continue,
et 2,6 milliards aux formations extrascolaires, soit au total 9,1 % de la dépense
intérieure d'éducation. Tandis que la formation continue bénéficie toujours

aux salariés les plus qualifiés, la validation des acquis de I'expérience

permet d’obtenir tout ou partie de diplomes allant du CAP au master.

Les dépenses consacreées a la formation continue
s'élévent en 2009 a 9,6 milliards d'euros (selon le
compte de I'éducation, qui présente une différence
d‘approche avec le compte de la formation profes-
sionnelle — voir méthodologie). De 1980 a 2009,
cette dépense a augmenté de 29,7 % en euros
constants (tableau 01). Durant la méme période,
les dépenses pour I'enseignement extrascolaire
ont triplé, notamment a la suite d'un transfert en
1999 de dépenses pour I'enseignement artistique
(conservatoires municipaux) jusque la affectées au
second degré. Globalement, la part de la formation
continue et des formations extrascolaires dans la
DIE baisse de 11,6 % a 9,1 %.

En financement initial, ¢'est-a-dire avant transferts,
ces dépenses sont principalement supportées par
les entreprises (46,2 %) et I'Etat (24,1 %). L'Ftat
finance notamment la formation de ses agents et
celle des personnes a la recherche d'un emploi :
le ministére du Travail, de la Solidarité et de la
Fonction Publique estainsile premier desfinanceurs
publics. Le ministére de I'Education nationale ainsi
que le ministere de I'Enseignement supérieur et de
la Recherche assurent 13,0 % du financement de
I'Etat, soit 3,3 % du financement total.

Bien que la formation continue soit considérée,
parfois encore, comme « |'école de la deuxieme
chance », devant bénéficier en priorité aux
personnes les moins qualifiées, son accés apparait
d'autant plus facile que I'on est un homme, cadre,
salarié d’'une grande entreprise et titulaire d'un

diplome élevé (tableau 02). De plus, le niveau du
diplome détermine davantage que la catégorie
sociale I'acces a la formation continue (tableau 03).
Les chdmeurs sont moins nombreux a bénéficier
d'une formation (environ untiers d'entre eux en 2006,
d'aprés I'enquéte sur la formation continue), qui
leur permet d'apprendre un nouveau métier ou de
mieux se préparer a la recherche d’'un emploi.

La validation des acquis de I'expérience (VAE)
constitue un autre moyen d’obtenir un dipléme,
en faisant valoir son expérience professionnelle.
Le nombre de candidats a la VAE qui s’adressent
4 I'Education nationale pour obtenir un diplome
national d’enseignement professionnel ou techno-
logique est stable depuis trois ans. En 2009, les
deux tiers des validations obtenues sont des
validations complétes (14 820), soit une hausse de
5% par rapport a 2008. Le diplome le plus recherché
reste le BTS (35 % des dossiers). De maniére plus
précise, les deux diplomes les plus demandés
relevent du domaine des services a la personne : le
CAP Petite enfance et le diplome d'Etat d'éducateur
spécialisé recueillent respectivement 16 et 11 %
de I'ensemble des candidatures.

Depuis 2002, ce dispositif se développe aussi dans
I'enseignement supérieur (universités et CNAM).
En 2009, environ 4 050 validations ont été délivrées
pour obtenir tout ou partie dun diplome,
2150 diplémes complets ayant été octroyés.
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La dépense pour I'activité

de formation continue rassemble
les dépenses de tous les agents
économiques (Etat, administrations
territoriales et autres, entreprises,
ménages) pour l'organisation des
actions de formation continue,

y compris les stages organisés

de maniere interne par les
entreprises ou les administrations.
Les principales différences du
compte de I'éducation, utilisé ici
avec le compte de la formation
professionnelle établi par le
ministére du Travail, de la Solidarité
et de la Fonction publique et
s'élevant en 2007 a 28,4 milliards
d’euros, sont les suivantes :

le second inclut I'apprentissage,
la rémunération des stagiaires

et les exonérations de charges
sociales afférentes aux contrats
en alternance et aux contrats
d’apprentissage.

Les activités extrascolaires
comprennent les cours du soir,
l'activité du CNAM, etc. Elles font
partie de la dépense d’éducation,
dont le montant global en 2009
(132,1 milliards) se trouve ainsi
réparti entre le premier degré
(38,2 milliards), le second degré
(55,4), le supérieur (26,3) et le
champ couvert par cet indicateur
(9,6 et26).

Champ : France métropolitaine

et France métropolitaine + DOM
Sources : MEN-DEPP, MESR, MTSFP
(DARES)



01 La dépense pour la formation professionnelle continue
et I'enseignement extrascolaire

] 1980 ] 1990 | 2000 | 2008 | 2009 |

DIE pour la formation continue

France métropolitaine + DOM

aux prix courants (en milliards d'euros) 3,0 7,0 10,2 9,8 9,6
aux prix de 2009 (en milliards d'euros) 74 96 122 9,9 9,6
DIE pour I'enseignement extrascolaire (1)
aux prix courants (en milliards d'euros) 0,3 0,8 1.8 2,5 2,6
aux prix de 2009 (en milliards d'euros) 09 1.1 2,1 2,5 2,6
Part dans la DIE (en %) 11,6 11,5 11,4 9,6 9.1
Structure du financement initial (en %)*
Etat nc(2) 254 241
dont MEN-MESR** ne (2) 37 33
Collectivités territoriales nc(2) 16,2 17,0
Autres administrations publiques et CAF ne (2) 0,2 0,2
Entreprises nc(?) 46,4 46,2
Ménages nc(2) 118 12,4

(1) L'enseignement « extrascolaire » correspond aux formations CNAM, formations
artistiques (transfert de crédits depuis 2003 de | 'enseignement du second degré).

(2) le transfert de crédits de la formation artistique intervenu en 2003, rend la répartition
de 2000 non comparable (n.c.).

* Cette ventilation n'est possible qu'a partir de 1999.

** Depuis 2003, une part des dépenses de | 'Etat n'est plus comptabilisée en IUFM mais
réaffectée aux activités d'enseignement initial des premier et second degrés scolaires.

03 Taux d’'acces a la formation en fonction du niveau
de diplome et de la catégorie socioprofessionnelle

o Bac +3 Bac + 2 Bac CAP Non-
° et plus BT BEP |diplémés
65 65 51 36 ns 60

Cadres

Prof. intermédiaire 62 65 56 55 33 58
Employés 65 48 52 33 24 38
Ouvriers ns ns 4 30 22 29
Ensemble 64 61 51 36 24 44

ns : non significatif
Champ : salariés des secteurs public et privé
Source : FC2006

02 Stagiaires de la formation continue
par sexe et taille des entreprises en 2007

s | ponmes | ol

10 a 19 salariés 133 16,3 14,3
20 a 49 salariés 21,4 23,1 219
50 a 249 salariés 379 34,6 36,0
250 a 499 salariés 47,5 42,5 45,1
500 a 1999 salariés 56,1 50,4 53,4
2 000 salariés et plus 62,9 53,3 58,9
Ensemble 448 40,8 429

Source : Déclaration n° 2483 — Exploitation CEREQ

04 La validation des acquis de I'expérience (VAE)
dans I'enseignement professionnel et technologique
de I'Education nationale

25000

Candidats dont le dossier
a été examiné par un jury

20000

15000

Candidats ayant obtenu
un dipldme complet
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Environ un quart des collégiens et lycéens bénéficient d'une aide directe de I'Etat,
sous forme de hourses : la proportion atteint 32,3 % en lycée professionnel.

En incluant les primes et les fonds sociaux, le montant de I'aide directe totale
atteint 588,7 millions d’euros.

D ifférentes formes d'aides financiéres permettent
aux familles de mieux assurer les conditions de
scolarisation de leurs enfants.

L'attribution, sous conditions de ressources, des
bourses et primes pour les éléves du second
degré représente pour le ministére de I'Education
nationale un effort budgétaire annuel d’environ
554 millions d’euros en 2009. Les bourses attribuées
concernent 1254 000 jeunes (France métropolitaine
et DOM, public et privé), soit 24 % de 'ensemble des
éléves. Cette proportion, qui a peu varié depuis 2000,
est deux fois plus élevée dans les établissements
publics que dans les établissements privés : 26,8 %
contre 12,2 %. Ces bourses ont été attribuées a
771 000 collégiens et 483 000 lycéens (tableau 01);
la proportion de boursiers reste bien plus élevée
en lycée professionnel (32,3 %) qu’en lycée général
ou technologique (17,1 %).

Etendu en 2006, le dispositif des bourses au mérite,
d’'un montant de 800 €, continue sa progression
en 2009-2010 avec plus de 85 500 bénéficiaires.
Ces bourses sont attribuées, de droit, aux boursiers
de lycée ayant obtenu une mention « bien » ou
« trés bien » au dipléme national du brevet (DNB),
et peuvent I'étre aussi a des boursiers qui se sont
distingués par leur effort dans le travail.

En complément des bourses de lycée, des primes
sont attribuées aux boursiers en fonction des ensei-
gnements choisis : prime d'entrée en classe de
seconde, premiére et terminale et, pour certaines

formations professionnelles ou technologiques, la
prime d'équipement et/ou la prime de qualification.
Les éleves boursiers internes bénéficient en outre
d’'une prime a l'internat (tableau 02). Des enveloppes
de fonds sociaux (34,6 millions d’euros) sont
versées aux établissements pour apporter une aide
exceptionnelle aux familles défavorisées. Apres
consultation de la communauté éducative, le chef
d'établissement décide des aides a accorder.

Par ailleurs, les caisses d'allocations familiales (CAF)
versent aux familles, sous condition de ressources,
une allocation de rentrée scolaire (ARS), pour les
enfants scolarisés de 6 a 18 ans. Cette allocation,
dont le montant atteint 1,495 milliard d’euros en 2009,
est modulée selon I'age de I'éleve (tableau 03).

Le rapport de I'ensemble de ces aides financiéres
a la dépense publique totale d'éducation situait
pour I'année 2007 la France pres de la moyenne
des pays de 'OCDE. Ces aides sont plus importantes
dans des pays de I'Europe du Nord, qui peuvent
également accorder des préts (remboursables) a
des éléves adultes.
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Bourses nationales : elles sont
payées sur des crédits du budget du
ministére de 'Education nationale.

Il existe des bourses départementales,
non comptabilisées ici, prises en
charge par les crédits des conseils
généraux.

Bourses du second degré : leur
montant est évalué en fonction des
ressources et des charges des familles,
selon un bareme national. Les bourses
de collége comportent trois taux
annuels différents : 79,71 euros,
220,80 euros et 344,85 euros.

Les bourses de lycées concernent les
éleves scolarisés en lycée et en EREA,
y compris en premier cycle, en classes
préparatoires a l'apprentissage (CPA)
et centres de formation d'apprentis
(CFA). Le montant de la bourse varie
selon le nombre de parts dont bénéficie
la famille. Ce nombre est fonction des
ressources et des charges familiales
et peut varier entre 3 et 10 parts.

Le montant de la part de la bourse

est de 42,57 euros en 2009-2010.
Bourses d'enseignement d'adaptation :
elles sont versées aux éléves soumis
a l'obligation scolaire qui sont placés
dans un établissement d'enseignement
spécialisé ou qui, en plus de leur scolarité
normale, suivent des enseignements
d‘appoint ou de rééducation
complémentaires dont la famille
supporte le colit. Elles sont attribuées
en fonction des charges et des
ressources des familles.

Fonds social pour les cantines : ils ont
été mis en place pour faciliter I'accés
a la restauration scolaire du plus grand
nombre de collégiens et de lycéens et
éviter ainsi que certains enfants se
trouvent privés de repas parce que
leur famille ne parvient pas a prendre
en charge les frais de restauration.
Fonds sociaux collégiens et lycéens :
ils sont destinés a faire face aux
situations difficiles que peuvent
connaitre certains éléves ou leurs
familles pour assurer les dépenses de
scolarité ou de vie scolaire. Ces aides
sont soit financiéres, soit en nature.

Sources : MEN-DGESCO, CNAF
Champ : France métropolitaine + DOM



alde sociale aux collegiens et lyceen

01 Evolution du nombre d’éléves du second degré hénéficiant 03 Montants de I'aide moyenne aux boursiers™
d’une aide financiére (Education nationale, public et privé) et aux bénéficiaires de I'ARS (en euros courants)
France métropolitaine + DOM France métropolitaine + DOM

[ | 2000-01 | 2006-07 | 2007-08 | 2008-09 | 2009-10 2000-01 | 2006.07 | 2007-08 | 200809 | 2009.10 Evelution
Effectifs de boursiers 2000/09
en college 789726 7780275 766 055 764981 770749 Aide moyenne encollege 152 170 188 184 190 +251%
% boursiers en collége 23,6 24,4 24,2 24,2 24,4 Effectifs de boursiers
Effectifs de boursiers en LEGT ~ 300891 286876 261466 252809 244919 en college (1) 7897 7803 7661 7650 7707 -24%
% boursiers en LEGT 19,1 18,0 17,7 17,4 17,1 Effectlilfs des éléves .
Effectifs de boursiersen LP 288482 252501 254848 231637 224543 oleplieaoll e kN Y SR Sl e

H A 0
D ——) 36,6 35,3 33.8 338 323 Aide moyenne en lycée 664 796 818 839 843 +26,9 %
P Effectifs de boursiers

Total lycee 589373 539377 516314 497950 482 965 an Iycée (1) 5894 5394 5163 4980 4830 -181 %
dont bourses au mérite en lycée 9259 69996 76960 77220 85500 i ol Gles
% boursiers en lycée 26,7 244 235 235 22,3 de lycée (1) 22042 22151 21960 21560 21690 -16%
Total hoursiers Allocation de rentrée
(colleges et lycées) 1379099 1319 652 1282 369 1262 931 1253 714 scolaire (ARS) 2000-01 2006-07 2007-08 | 2008-09 2009-10 m
% boursiers C
(colléges et lycées) 248 244 239 237 237 6-10.ans 2713 281 281

— 11-14 ans 253 268 273 288 296 296
Nombre de bénéficiaires
de Primes a la scolarité (1) 581907 611244 568587 556710 541010 15-18 ans 298 306 306
* bourses + primes en euros courants, hors fonds sociaux et bourses d ‘enseignement
(1) Prime d’équipement, prime & la qualification, prime d'entrée en seconde, premiére, d'adaptation.
terminale, prime d'internat (certaines primes sont cumulables). (1) en milliers

Source : MEN-DGESCO

Sources : MEN-DGESCO, CNAF

02 Aides aux éleves (public + privé) -
France métropolitaine + DOM

Montant Montant c .
Nature des aides 2001 2009 ST Lk

Aides financiéres aux éléves en pourcentage
Aides directes MEN de la dépense publique totale d’éducation
Bourses de colllege 115070 145 327 26,3 % 10,9 % Enseignement primaire, secondaire et
Bourses de lycée (1) 206 853 184 080 -11.0% -21.8% . L. ,
Bourses au mérite — lycée (2) 7055 68 395 = o post-secondaire (non supérieur) — Année 2007
Primes (lycée sauf internat) 165 420 143514 -13.2% -238% Autriche
Prime a I'internat — college (3) 1323 ] I 0,7 moyenne 0CDE
Prime & I'internat — lycée (3) 11015 Royaume-Uni - pn 1,0 bourses
Bourse d'enseignement Espagne  p—— 1,6
d'adaptation 1038 456 -56,1 % -61,4 % Belgique 19
Fonds sociaux (4) 67 900 34 600 -49,0 % -55,2 % ltalie I
Total aides directes MEN 563 338 588 711 4,5 % -82% )
Allocation de rentrée Finlande
scolaire (ARS) 1233762 1494 657 211 % 6,4 % France
(1) La diminution est liée essentiellement & la baisse des effectifs d ‘éléves scolarisés Pays-Bas
en lycée. Australie
(2) Le dispositif a été modifié en 2006 avec une augmentation du montant et des Sudde
bénéficiaires.
(3) Créée a compter de la rentrée scolaire 2001-2002. * Pour la France, I'aide financiére aux éléves comprend les bourses et subventions
(4) Ces montants n'incluent pas I'utilisation des reliquats par les EPLE. venant des ministéres et des collectivités territoriales et | allocation de rentrée scolaire.

Sources : MEN-DGESCO, CNAF Source : 0CDE
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En janvier 2010, le ministere de I'Education
nationale rémunére 979 800 personnes sur
crédits d'Etat : 852 900 sont enseignants au titre
du secteur public et du secteur privé sous contrat
soit 87 % de I'ensemble du personnel, dont 484 000
exercent dans le second degré. 126 900 personnes
assument des fonctions administratives, techniques,
d’encadrement, d'éducation, d’orientation et de
surveillance. 68 900 assistants d'éducation et
assistants pédagogiques interviennent également
dans les établissements. A ces personnels s'ajoutent
ceux dépendant d’autres ministéres (Agriculture,
Défense, Santé) ou d’'organismes privés qui
participent a la formation des quelque 12 millions
d'éleves.

Deux tiers de ces personnels sont des femmes et
leur part continue a progresser. Elles sont plus
nombreuses dans |'enseignement scolaire privé
(74 %) que dans le public (68,2 %), avec une
présence toujours plus forte dans le premier
degré privé (91 % contre 81,5 % dans le public)
que dans le second degré (65,8 % contre 57,6 %).
Elles dominent largement parmi les personnels
sociaux et de santé (96 %), les personnels adminis-
tratifs de catégorie B (secrétaires 83 %) ou de
catégorie C (adjoints 92 %).

Aux cotés des enseignants, dans les établissements
mais aussi dans les services académiques et
en administration centrale, d'autres personnels
assument des fonctions de direction, d'inspection,
d'éducation, d'assistance éducative. lls sont chefs
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d'établissement, conseillers principaux d'éducation,
conseillers d'orientation — psychologues, documen-
talistes ou personnels administratifs, techniques,
médecins ou infirmiers, assistants de vie scolaire.

De janvier 2006 a janvier 2009, la forte diminution
des personnels non enseignants est largement
liée au passage sous la tutelle des collectivités
territoriales des personnels ouvriers et des adjoints
techniques des établissements d’enseignement.
A partir de 2010, I'effectif semble se stabiliser.
Pour les enseignants, les évolutions sont surtout
sensibles dans le second degré ou, aprés une
période de hausse réguliére, les effectifs baissent
a partir de la rentrée 2004.

* Le personnel recensé

est le personnel en activité,
rémunéré au titre du ministére

de I'Education nationale sur les
programmes LOLF. Loi organique
du 18" aodit 2001, mise en application
le 16" janvier 2006, relative aux
lois de finances, qui remplace
l'ordonnance du 2 janvier 1959
qui régissait les finances de I'Etat.
Elle modifie profondément les
régles budgétaires et comptables
de I'Etat. La LOLF se décline en
missions, programmes et actions.
Un programme regroupe

les crédits destinés a mettre en
ceuvre une action ou un ensemble
cohérent d’actions relevant

d’'un méme ministére.

Ne sont pas pris en compte

les personnels rémunérés

sur ressources propres des
établissements privés hors contrat
ni les personnels du ministére

de I'Enseignement supérieur

et de la Recherche.

Source : Exploitation en janvier 2010,
d'une extraction de I'infocentre POLCA
(Pilotage opérationnel de la LOLF en
administration centrale et en académie)
alimenté par les bulletins de salaire.
Champ : France métropolitaine + DOM —
secteurs public et privé sous contrat
pour les enseignants, public pour les
autres personnels (les personnels
administratifs, techniques ou
d’'encadrement dans le secteur privé
sous contrat sont rémunérés

sur « forfait d'externat »).
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01 Evolution des effectifs des personnels de I'Education nationale (hors enseignement supérieur et établissements de formation)

Enseignants*

Aides-éducateurs

Administratifs, 2
et assistants

Total d';‘:l(::har:lirqel:::;n, o d'éducation, des enZ:Ii;nants
surveillance pé da::;;tizi:jt:s**
2000 734 977 139 650 874627 249762 1124389 61470 778 %
2005 742 621 144 940 887 561 238 262 1125823 51287 78,8 %
2006 739112 144 909 884 021 228 786 1112807 58 197 79.4 %
2007 734 446 144 501 878 947 170 915 1049 862 60 635 83,7 %
2008 726 583 143 440 870023 139 038 1009 061 61393 86,2 %
2009 715599 141 661 857 260 128 313 985 573 67 538 87,0 %
2010 712 453 140 454 852 907 126 915 979 822 68 949 87.0 %

* Enseignants dans les établissements des premier et second degrés public et privé (non compris stagiaires IUFM)
** En 2010, 5 463 assistants pédagogiques et 63 486 assistants d 'éducation. Les derniers aides-éducateurs sont recensés sur | ‘année scolaire 2006-2007

Source : MEN-DEPP

02 Repartition des effectifs des personnels
de I'Education nationale en janvier 2010 : '
public et privé

Type de personnel m

Enseignement scolaire du premier degré public 323 445
Enseignement du premier degré privé 45 483
Enseignement scolaire du second degré public 389 008
Enseignement du second degré privé 94 971
Total Enseignants 852 907
Personnel administratif, technique, d'encadrement et de surveillance™ 126 424
Aides-éducateurs et assistants d'éducation 68 949
Total 1048 280

*Non compris personnels rémunérés sur le chapitre de | ‘enseignement supérieur et de
le recherche, en poste a I'administration centrale

03 Evolution des effectifs d’éléves et d’enseignants (1995-2009)

en indice base 100 en 1995
France métropolitaine + DOM (public et privé)

109

106
Enseignants
103

100
187 degré

97

94

2" degré

91 T T (— T T (— T T T T 1
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n janvier 2010, le premier degré public compte
323 400 enseignants. La quasi-totalité d'entre
eux sont professeurs des écoles (96,9 %). Parmi les
45 500 enseignants des classes sous contrat du
premier degré privé, 87 % ont une rémunération
correspondante a celle des professeurs des écoles.

Les établissements du second degré public
(y compris les classes post-baccalauréat)
regroupent 389 000 enseignants en janvier 2010.
Plus de six enseignants sur dix (625 %) sont
certifiés ou assimilés, plus d’'un sur dix agrégés
(121 % et 0,5 % appartiennent au corps des
professeurs de chaire supérieure) ; 15,4 % sont
professeurs de lycée professionnel. Dans les
classes sous contrat des établissements privés, les
trois cinquiémes des enseignants sont rémunérés
sur des échelles de certifiés ou assimilés, 3,4 %
sont agrégés et 10,7 % sont des professeurs de
lycée professionnel. Les adjoints d'enseignement
représentent encore 6,7 % des enseignants du
secteur privé. Tous les enseignants ne sont pas
des titulaires : 4,9 % ne le sont pas dans le secteur
public et 17,9 % dans le secteur privé sous contrat.

Le personnel d’inspection, de direction d'établis-
sement, d’administration, d'orientation, de labora-
toire est rémunéré au titre des enseignements
scolaires des premier et second degrés (soit
49,2 % des personnels non enseignants). Au titre
du programme LOLF (1) de la vie de I'éleve sont
rémunérés les personnels de santé, d'éducation,
les assistants de vie scolaire (31 %). Au titre du
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programme soutien, ces personnels exercent en
service académique et en administration centrale
(19,8 %) : ils sont inspecteurs généraux ou inspec-
teurs d'académie, personnels administratifs ou
techniques, ingénieurs, personnels sociaux et de
sante.

Les pyramides des ages des enseignants du secteur
public montrent leur relative jeunesse dans le
premier degré avec un adge moyen de 40,3 ans.
41,8 % des enseignants sont dans la tranche d'age
de 29 a 40 ans et prés d'un sur dix dans celle de
50 a 52 ans. La tres forte féminisation est encore
plus prononcée parmi les jeunes générations :
jusqu'a 30 ans, la part des femmes dépasse 85 %.
Dans le second degré, I'age moyen est de 43,1 ans,
avec un an d'écart entre les hommes et les femmes.
La répartition par 4ge met en évidence deux pics :
un enseignant sur deux est dans la tranche d'age
30 a 45 ans, un sur six dans celle de 54 a 59 ans.
La proportion de femmes dépasse 62 % parmi les
enseignants les plus jeunes, jusqu‘a 30 ans.

(1) Le personnel recensé est le
personnel en activité rémunéré
au titre du ministére de I'Education
nationale sur la mission
interministérielle LOLF :
enseignement scolaire.

Loi organigue du 1" aodit 2001,
appliquée au 1°" janvier 2006,
relative aux lois de finances,

qui remplace l'ordonnance du

2 janvier 1959 qui régissait les
finances de I'Etat. Elle modifie
profondément les régles
budgétaires et comptables

de I'Etat et est appliquée

a partir du 16" janvier 2006.

La LOLF se décline en missions,
programmes et actions.

Les effectifs comptabilisés dans
ces tableaux sont les personnels
rémunérés sur cing des six
programmes de cette mission
interministérielle (enseignement
scolaire public du 1°"degré,
enseignement scolaire public
du 2 degré, vie de I'éléve,
enseignement privé du 1°" et

du 2" degrés, soutien de la
politique de I'Education nationale).
Un programme regroupe

les crédits destinés a mettre

en aeuvre une action ou un
ensemble cohérent d’actions.

Source : Exploitation en janvier 2010,
d'une extraction de I'infocentre POLCA
(Pilotage opérationnel de la LOLF en
administration centrale et en académie)
alimenté par les bulletins de salaire.
Champ : France métropolitaine + DOM —
secteurs public et privé sous contrat.



01 Les enseignants du premier degré

2000
2005
2006
2007
2008
2009
2010

314729
318 236
320103
321339
322 357
321739
323 445

718
79,7
80,3
80,7
81,0
81,3
81,5

46,0
79,7
85,8
90,8
84,2
96,0
96,9

44162
46 079
46132
46123
46 379
46 140
45 483

02 Les enseignants du second degré

2000
2005
2006
2007
2008
2009
2010

420 248
424 385
419009
413107
404 226
393 860
389 008

56,7
57,0
57,2
57,3
57,4
57,5
57,6

58,3
61,4
62,3
62,6
62,8
62,8
62,5

94 994
98 861
98 777
98 378
97 061
95521
94 97

91,3
90,9
91,0
90,9
91,0
90,9
91,0

65,8
65,6
66,4
65,6
65,6
65,7
65,8

40,5
745
93,5
89,9
84,8
91,3
87,0

39,6
52,5
53,8
57,3
58,2
59,5
60,2

03 Reépartition par programmes hudgétaires des personnels
d'inspection, de direction, d’administration, d’éducation,

d’orientation et d'assistance de vie scolaire

Programme « Enseignement scolaire du premier degré »

Programme « Enseignement scolaire du second degré »

Programme « Vie de I'éléve »

Programme « Soutien » hors administration centrale

Personnel dans I'administration centrale®

Total

*Y compris personnels rémunérés sur le chapitre de I'enseignement supérieur et de la

recherche, en poste dans I'administration centrale

1842
60 534
39334
22008

3197

126 915

15
47,7
31,0
173

2,5

100,0

04 Reépartition par age et sexe des enseignants
du premier degré public 2010

65 3, = Femmes

] m Hommes
> %
56 ] X

B Em———

20 1 . . . . . . . . . . ,
0 1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000 8000 9000 1000011000

du second degré public 2010

Age
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es taux de scolarisation par age constatés en

2008-2009 permettent d’espérer, pour un enfant
entrant alors en maternelle, 18,5 années de
formation initiale, dont 2,6 années dans I'ensei-
gnement supérieur (tableau 01). Aprés une période
de progression soutenue jusqu'au milieu des
années 90, entrainant un gain de pres de
deux années, I'espérance de scolarisation avait
connu un léger recul de 1997 a 2001, avant de se
stabiliser a partir de 2002. Depuis 2006, la durée
de scolarisation repart a la baisse, dans tous les
cycles de formation excepté I'apprentissage.

La baisse des taux de scolarisation concerne toutes
les catégories d’age a partir de 18 ans. Elle est
particulierement marquée a 18 et 19 ans dans le
secondaire et entre 21 et 23 ans dans le supérieur.
La durée de scolarisation d'un éléve dépend du
type d'études entreprises (générales, technolo-
giques ou professionnelles), mais aussi de la rapidité
de son parcours scolaire. Prolongeant celle qui
est intervenue dans I'enseignement élémentaire,
la baisse des redoublements est également nette
depuis deux décennies dans le second degré
(graphique 02) ; observée aussi bien en college
qu’en lycée, elle fait que les jeunes générations qui
parviennent aussi souvent que leurs ainées au
terme de I'enseignement secondaire (indicateur 22)
y parviennent plus vite, ou moins agées. Dans ces
conditions, on assiste a un tassement et méme a
une réduction de la durée moyenne des études
secondaires (tableau 01).

I'état de 'Ecole n° 20 [édition 2010]

La fréquentation de I'enseignement supérieur
subit, pour sa part, I'effet d'une plus grande orien-
tation des jeunes générations vers l'appren-
tissage, le bac professionnel et les études
supérieures courtes. Les formations supérieures
longues de l'université attirent moins souvent
les nouveaux bacheliers, notamment ceux de
I'enseignement général. Tandis que la scolarisation
des filles se ressent nettement de la désaffection
pour les disciplines générales universitaires, la
progression de l'apprentissage vient en revanche
atténuer la chute des taux de scolarisation des
gargons.

Si la France reste un pays de forte scolarisation,
elle se situe maintenant a peine au-dessus de la
moyenne des pays de I'OCDE pour la scolarité a
plein temps, tandis que la scolarité a temps partiel,
absente en France, apparait plus développée dans
des pays de I'Europe du Nord ou aux Ftats-Unis.

L'espérance de scolarisation

est une estimation de la durée

de la scolarité d’un enfant entrant
en maternelle cette année-/a.
Comme I'espérance de vie,
cetindicateur exprime une
situation ponctuelle, reflet de

la scolarisation I'année scolaire
considérée. Mathématiquement,
l'espérance de scolarisation

est égale a la somme des taux
de scolarisation observés

aux différents 4ges, un taux

de scolarisation de 80 % donnant
une durée d’études de 0,8 an.

Les taux de scolarisation de 6

a 14 ans sont égaux a 100 %

aux erreurs de mesure pres.

Source : MEN-DEPP, INSEE

Champ : France métropolitaine et France
métropolitaine + DOM, ensemble des
formations



01 Evolution de la durée de scolarisation

en années
Ensemble 171 181 19,0 18,8 18,6 18,5
Filles 17,2 18,2 19,2 19,0 18,9 18,7
Gargons 17,0 18,0 18,8 18,6 18,4 18,2
Préélémentaire 3 33 34 34 32 32
Elémentaire 55 53 5.2 5,2 5,2 5,1
Secondaire 6.9 7,6 78 7,1 7,5 7,5
Supérieur 15 1.9 2,6 2,6 2.7 2,6

02 Evolution des redoublements de 1985 & 2009. .,

France métropolitaine + DOM

... au college
25 %

= Sixieme " (Cinquieme Quatrieme == Troisieme
20

O e e e e B e e B R A B B B B B S e e s e
1985 87 89 91 93 95 97 99 01 03 05 07 09
... au lycée
25%
Seconde Premigre == Terminale

20

O e s e e e s e s e e A Et s S s B s e e |

1985 87 83 91 93 9 97 93 01 03 05 07 09

Champ : établissements publics et privés dépendant du ministére de I'Education nationale

03 Taux de scolarisation selon I'age et le sexe (1986-2008)

métropole métropole + DOM

Total 18 ans

Filles de 19 a 20 ans

60 Gargons de 19 a 20 ans
\
50
Filles de 21 et 22 ans
40 ———
/ «Garcons de 21 et 22 ans
-

30
Filles de 23 et 24 ans
20
Gargons de 23 et 24 ans

Total 25a29 ans

D T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1
1986- 1988- 1990- 1992- 1994- 1996- 1998- 2000- 2002- 2004- 2006- 2008-
1987 1989 1991 1993 1995 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009

Champ : « Population scolarisée » = ensemble des établissements d’enseignements
et centres de formation d'apprentis (avant 1999-2000 : France métropolitaine,
aprés : France métropolitaine + DOM)

Espérance de scolarisation pour un enfant de 5 ans (2008)

W Plein temps M Temps partiel

Royaume-Uni 13
Etats-Unis 20
Espagne 1.0
Belgique 38
Moyenne OCDE | 16,4 [ ]15
France [ENNNNNIG/G
Suede 29
Italie
Pays-Bas 05
Allemagne 02
Finlande 21

Source : 0CDE, édition 2010 de Regards sur I'éducation
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larentrée 2009, les réseaux « ambition réussite »

(RAR) regroupent autour de 254 colleges,
tétes du réseau, 1 725 écoles. lls accueillent
280 700 écoliers et 115 000 collégiens, soit un éléve
sur vingt, en primaire comme au collége. Les autres
colleges de I'éducation prioritaire s'inscrivent dans
les réseaux de « réussite scolaire » (RRS).

Les collégiens des RAR sont trés massivement
d'origine sociale défavorisée : 74,4 % d’entre eux
ont des parents ouvriers ou inactifs, contre 57,5 %
en RRS et 35,0 % dans les établissements hors EP
(France métropolitaine et DOM). Leur retard scolaire
estplusfréquent: 27,1 % des élévesissus des écoles
RAR sont en retard a I'entrée en sixieme contre
21,3 % en RRS et 12,1 % ailleurs (tableau 01).

Enfinde CM2, comme enfin de troisiéme, enfrangais
comme en mathématiques, les éléves des RAR
maitrisent moins bien les compétences de base que
les autres. Par exemple, si 74 % des éléves de CM2
des écoles RAR maitrisent les compétences de base
en francais, ils sont 78,5 % dans les écoles RRS et
88,4 % ailleurs (graphique 02).

Le diplome national du brevet (DNB) comprend un
examen écrit de trois épreuves (frangais, mathéma-
tiques et histoire — géographie — éducation civique).
A la session 2009, 42,3 % des éléves des colleges
RAR et 55,9 % des éléves des RRS ont obtenu plus de
10 sur 20 aux épreuves écrites, contre 71 % ailleurs.
Cependant, en prenant en compte le contréle en
cours de formation, les écarts diminuent: 69,0 % des
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éléves des RAR ont obtenu leur DNB contre 82,7 %
ailleurs (graphique 03).

Quatre années apres la relance de la politique de
I'éducation prioritaire et la mise en place des RAR,
onobserve une diminution des effectifs des colleges
RAR plus élevée qu’hors éducation prioritaire
(EP):-9,3 % contre - 0,5 %. Toutefois, les évolutions
démographiques étant trés différentes selon les
territoires (urbains ou ruraux), cet écart est a inter-
préter avec prudence. De plus, la baisse ne
concerne pas tous les établissements.

Entre les rentrées 2006 et 2009, la part d'enfants
d'origine sociale défavorisée baisse [égerementen
RAR comme hors éducation prioritaire. En ce qui
concerne le retard et le redoublement en sixiéme,
les écarts entre les éléves des RAR et ceux hors
EP s'atténuentlégérement, enlien avec la politique
de moindre redoublement mise en ceuvre depuis
quelques années. En termes de compétences de
base, les écarts RAR — hors EP diminuent un peu
entre 2007 et 2009 en fin de CM2, mais stagnent
voire augmentent a la fin du college. Ce dernier
résultat se retrouve sur la réussite au brevet qui
reste inférieure de prés de 15 points en établisse-
ments RAR par rapport aux colléeges hors EP.
Cependant, si les collégiens de RAR sont plus
souvent orientés vers les filieres professionnelles,
quand ils entreprennent ce type de parcours, leur
trajectoire au-dela de la seconde se rapproche un
peu de celle des autres éléves, issus d'un college
hors EP.

L'année scolaire 2005-2006 a été
marquée par une réorganisation

et une relance de I'éducation
prioritaire. L'objectif de ce plan

de relance est de renforcer les
dispositifs d'aide pédagogique mis
en place en distinguant plusieurs
niveaux d’action. Pour I'ensemble
de I'éducation prioritaire, le collége
devient « ['unité de référence du
réseau qu'il crée avec les écoles
élémentaires et maternelles

d’ou proviennent ses éleves ».

Sur ce modéle, en lieu et place des
réseaux existants dans I'éducation
prioritaire, se structurent

les 254 réseaux « ambition réussite »
et les autres réseaux dits

« de réussite scolaire »

(circulaire n° 2006-058, parue

au Bulletin officiel n° 14 de 2006).

Le pourcentage d’enfants d’ouvriers
et d'inactifs (tableau 01) comprend,
a partir de la rentrée 2005, les
enfants d’ouvriers, qualifiés et

non qualifiés, d’ouvriers agricoles,
des retraités employés ou ouvriers
et des personnes sans activité
professionnelle.

La proportion d’éleves entrant en
sixiéme avec au moins un an de
retard est la proportion d’éléves
entrant en sixieme a la rentrée 2009,
qui étaient en CM2 a la rentrée 2008
dans une école RAR, et qui ont
redoublé au moins une classe

du primaire.

Le graphique 02 représente la
répartition de la moyenne sur 20
des notes obtenues aux épreuves
écrites de la session 2009 du
dipléme national du brevet (DNB).
Les pourcentages de maitrise des
compétences de base sont assortis
d’un intervalle de confiance de plus
ou moins deux a trois points.

Source : MEN-DEPP, fichiers Scolarité
Champ : France métropolitaine + DOM,
secteur public
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01 Proportion d’enfants d'ouvriers et d’inactifs, d'enfants
de cadres et d'enseignants, d'éléves en retard a I'entrée

02 Proportion d’éleves qui maitrisent les compétences
de base en 2010 (en %)

en sixieme a la rentrée 2009

France métropolitaine et DOM, secteur public

en fin de CM2 Frangais Mathématiques

% d’éleves
entrant
en sixieme

% d’enfants
de cadres et
d’enseignants

% d’enfants
d’ouvriers

et d’inactifs

en retard
Réseau « ambition réussite » RAR 74,4 8,1 271 RRS _
Réseau de « réussite scolaire » RRS 57,5 18,5 21,3
Hors éducation prioritaire 35,0 38,2 121 RAR _
Ensemble 42,8 313 14,4

en fin de troisieme

Pour les deux premiéres colonnes, la ligne RAR correspond aux éléves entrant en sixieme
dans un collége RAR ; pour la derniere colonne, la ligne correspond aux éléves entrant en
sixieme venant d'une école en RAR.

Source : MEN-DEPP

RAR

Lecture : en fin de CM2, 88,4 % des éléves du public hors éducation prioritaire maftrisent
les compétences de base en frangais. L 'intervalle de confiance de cet indicateur est de
+22%.

03 Répartition des éleves selon leurs notes aux épreuves écrites du diplome national du brevet 2009 o )
France métropolitaine + DOM, secteur public

16 %
14

I En AR
12

[ En EP hors AR
10

I Hors EP
8

W Ensemble
6
4
2
0

Lecture : dans les colleges ambition réussite, 14,7 % des éléves ont eu entre 9 et 10 aux épreuves écrites du dipldme national du brevet (DNB) a la session de juin 2009 contre 13,3 % des
éleves des colleges en réseau de réussite scolaire, 10,2 % des éleves des colleges hors éducation prioritaire et 10,8 % de | 'ensemble des éleves.
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a scolarisation dans I'enseignement du premier

degré a connu, ces derniéres décennies, trois
évolutions marquantes : développement de la scola-
risation avant|'age de 6 ans, diminution des effectifs
en raison de la baisse démographique et de la
réduction des retards scolaires, et amélioration
générale des conditions d'accueil des écoliers.

En maternelle, I'accueil des enfants agés de 5 ans,
puis de 4 ans, s’est progressivement généralisé
durant les années 1960 et 1970. A 3 ans, la scolari-
sation est devenue totale, ce qui n'est pas le cas
des enfants dgés de 2 ans, dont I'accueil est
souvent fonction des places disponibles et donc
de I'évolution de la population dgée de 2 a 5 ans.
Proche d'un tiers depuis les années 1980, le taux
de scolarisation des enfants de 2 ans diminue
lors des dernieres rentrées (graphique 01), sous
I'effet de la reprise démographique sensible depuis
I'année 2000 : il est de 15,2 % a la rentrée 2009.

En primaire comme en maternelle, dans le public
comme dans le privé, des éléves ont bénéficié
d'une forte réduction de la taille moyenne des
classes. Enmaternelle, proche de 40 élévesjusqu’au
début des années 1970, elle a progressivement été
ramenée aux environs de 26 éleves. Dansle primaire,
le phénomeéne est un peu moins prononcé : voisine
de 30 éléves dans les années 1960 et de 26 au début
des années 1970, la taille moyenne des classes est
maintenant inférieure a 23 éleves.
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Cette évolution s'accompagne toutefois d'une
diminution du nombre d'écoles, passé de 68 000
en 1980 et 64 000 en 1990 a un peu plus de 54 000 a
la rentrée 2009, du fait de la disparition d'écoles
rurales a classe unique (moins de 4 000 en 2009
contre plus de 11 000 en 1980) et du regroupement
oude lafusiond’'écoles maternelles et élémentaires.
La répartition des écoles, selon leur nombre de
classes, tend des lors a se modifier et se déplacer
« vers le haut » : moins d'écoles de 4 classes ou
moins, et plus d'écoles de 5 classes ou plus
(graphique 02).

Le maintien, voire le renforcement des effectifs
de personnels enseignants, alors méme que les
effectifs d'éléves diminuaient, avaient abouti a une
amélioration continue du ratio de postes pour
100 éleves (P/E), qui s'interrompt au-dela de la
rentrée 2003. Aprés un maximum de 5,37, le ratio
est revenu a 535 en 2008 et 529 en 2009
(graphique 03). Dans I'enseignement élémentaire,
les comparaisons internationales s'appuient sur
le ratio inverse du nombre moyen d'éléves par
enseignant, trés variable selon les pays. Dépassant
24 en Corée et proche de 20 en France et au
Royaume-Uni en 2008, il est bien plus faible en
Belgique, Suéde et Italie.

Les taux de scolarisation par 4ge
rapportent les populations scolaires,
réparties par année de naissance,
aux effectifs des générations
correspondantes recensés

ou estimés par I'INSEE.

Ainsi, le taux de scolarisation des
enfants 4gés de 2 ans est estimé

a 15,2 % en 2009. Seuls les enfants
ayant 2 ans révolus a la rentrée
scolaire étant scolarisables,

c’est donc prés d’un quart des
enfants nés entre le 1/1/2007 et

le 31/8/2007 qui étaient, en fait,
scolarisés a la rentrée 2009.

En raison de la gréve administrative
d‘une partie des directeurs d’écoles,
les données publiées ne peuvent
faire I'objet d’actualisations
détaillées depuis la rentrée 2000.
Les données sur les effectifs et

les taux de scolarisation peuvent
souffrir d’un manque de précision.
Gréce au concours des inspecteurs
de circonscription, un ensemble

de données départementales ont
toutefois pu étre recueillies lors

des derniéres rentrées scolaires.

Source : MEN-DEPP, DGESCO
Champ : France métropolitaine et
France métropolitaine + DOM, public
et public + privé, MEN



01 Taux de scolarisation des enfants agés de 2 a 5 ans
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03 Evolution du ratio « nombre de postes d’enseignants
pour 100 éléves » dans le premier degré public (1995-2009)
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02 Repartition des écoles selon leur nombre de classes
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Source : 0CDE, édition 2010 de Regards sur I'éducation
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De 1994 a 2008, le second degré dans son
ensemble a perdu prés de 400 000 jeunes,
soit une diminution de plus de 6 % qui concerne
uniqguement les éléves, et non les apprentis.
Le mouvement a été particulierement net a la
rentrée 2000, les effectifs chutant alors de plus de
50 000 éleves. Apres des baisses plus réduites
les années suivantes, le recul redevient sensible
depuis la rentrée 2004, pour des raisons essentiel-
lement démographiques (graphique 01).

La diminution des effectifs de I'enseignement
secondaire tient aussi a la forte baisse des redouble-

ments, observée a tous les niveaux (indicateur 09) :

les éleves, qui commencent leurs études secon-
daires plus jeunes, les achévent plus rapidement.
Ce phénomene ne signifie pas pour autant que les
éleves poursuivent moins souvent leurs études au
college puis dans les lycées. En effet, pratiquement
tous ceux qui sont entrés en classe de sixieme
atteignent une classe de troisieme et un peu plus
de 70 % d'entre eux — 71,4 % a la rentrée 2009 —
accedentauniveaudubaccalauréat (indicateur22).

Surles 770000 éléves inscrits en classe de troisieme
en 2007-2008, 55 % continuent a la rentrée suivante
en second cycle général ou technologique, et 38 %
en second cycle professionnel ; ces proportions
varient peu ces derniéres années. Parmi ceux qui
s'engagent dans la voie professionnelle, a peine
plus de la moitié s'inscrit dans un lycée profes-
sionnel public relevant du MEN, les autres suivent
une formation sous statut scolaire en lycée profes-
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sionnel privé ou agricole, ou bien sous statut
d'apprenti (tableau 02). La rénovation de cette voie,
généralisée a la rentrée 2009, vise a conduire un
plus grand nombre de jeunes jusqu’au baccalauréat
professionnel en trois années de formation.

Aprés une deuxiéeme année de CAP ou de BEP,
un peu plus de quatre éléves ou apprentis sur dix
arrétent leurs études, sans grand changement au
cours de la derniere décennie. Mais les poursuites
d'études en seconds cycles évoluent. En effet, en
2008, 35 % des 390 000 éleves d'année terminale
de CAP ou de BEP s’orientent vers un baccalauréat
ou un brevet professionnels, soit 9 points de plus
qu’en 1996. Lacces en premiere d'adaptation pour
préparer un baccalauréat technologique s'est en
revanche fortement réduit (tableau 03).

A la rentrée 2008, la moitié des jeunes parvenant
au terme de I'enseignement secondaire, en classes
terminales, préparent un baccalauréat général,
27 % un baccalauréat technologique et 21 % un
baccalauréat professionnel. Depuis 1996, la voie
professionnelle n'a cessé de se développer, dans
les spécialités de la production comme des services.
La croissance a été particulierement nette dans
les lycées agricoles et les centres de formation
d'apprentis, de nombreux brevets de technicien
ayant été transformés en baccalauréats profes-
sionnels. La progression des séries professionnelles
s'est effectuée, jusqu’en 2001, au détriment des
séries générales, notamment littéraire, puis, a partir
de 2004, des séries technologiques (tableau 04).

Les données de cet indicateur
portent sur l'ensemble de
I'enseignement secondaire,

et prennent en compte les
formations dispensées dans

les établissements du MEN,

dans les lycées agricoles, les
centres de formation d’apprentis
et, depuis la rentrée 2007,

les lycées militaires. Les derniéres
données détaillées disponibles
sur I'ensemble de ces formations
concernent I'année scolaire
2008-2009.

Source : MEN-DEPP

Champ : France métropolitaine et :
France métropolitaine + DOM,
ensemble des formations initiales



01 Variation des effectifs d’ensemble du second degré
due a la démographie et a la scolarisation
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Lecture : les effectifs du secondaire (avec apprentis et lycées agricoles) ont diminué
de 38 000 éleves entre la rentrée 2007 et la rentrée 2008. La variation des taux de
scolarisation a entrainé une baisse de 1 000 éleves, tandis que la moindre dimension

des générations cause une diminution de 37 000 éléves.

02 Evolution des orientations des éléves de troisiéme générale,

technologique, d'insertion, adaptée ou agricole

Inscrits en troisieme I'année précédente

(en milliers) 834

Orientation vers un second cycle général

ou technologique 52,1
en lycée public 40,6
en lycée privé 10,6

en lycée agricole 0,9

Orientation vers un second cycle professionnel 36,4
en lycée professionnel public 21,3
en lycée professionnel privé 5,6
en lycée agricole 3,0
en centre de formation d'apprentis 6,5
Maintien en premier cycle 10,4
dont redoublement 9.7

Quittent I'école au niveau de la troisieme 1,1
Ensemble 100,0

France métropolitaine

792 810 792
549 545 54,6
433 427 423
10,7 109 114
09 09 09
371 379 383
211 214 214
53 53 52
30 34 35
77 18 82
74 68 64
67 60 57
06 08 07

100,0 100,0 100,0

54
1.0
100,0

Lecture : parmi les 770 000 éleves inscrits en troisieme en 2007-2008, 55,1 % continuent
en second cycle général ou technologique a la rentrée 2008, 37,8 % en second cycle

professionnel, 6,1 % sont encore en premier cycle (redoublement ou inscription en classe

préprofessionnelle) et 1 % a quitté | 'école.

03 Evolution des orientations des éléves

en année terminale de CAP-BEP ) o
France métropolitaine

Nombre d'éléves inscrits en année terminale de CAP
ou BEP I'année précédente (en milliers) 410 428 397 392 392

Part de ceux qui poursuivent en baccalauréat ou brevet

professionnel sous statut scolaire ou d'apprenti 2655 288 340 348 352
Part de ceux qui poursuivent en second cycle général

ou technologique 11 97 73 59 54
Part de ceux qui redoublent ou préparent un autre

diplome de méme niveau 235 193 183 179 177

Part de ceux qui quittent I'école au niveau du CAP-BEP 38,9 42,2 404 414 417

Lecture : parmi les 392 000 éléves ou apprentis inscrits en année terminale de CAP ou BEP
2007-2008, 41,7 % se sont engagés dans la vie active | 'année suivante. Les autres sont
scolarisés a la rentrée 2008 : 35,2 % poursuivent leurs études en baccalauréat ou brevet
professionnels (5,4 % en premiere d'adaptation) et 17,7 % redoublent leur derniére année
de CAP ou BEP ou préparent un autre dipléme de méme niveau.

04 Evolution des effectifs inscrits en terminale
selon le type de baccalauréat
France métropolitaine + DOM

Bacs généraux 342220 569 316563 522 319205 525
S 160546 26,7 158962 26,2 164305 270
ESL 94247 157 97878 16,1 100945 16,6
L 87427 145 59723 98 53955 8.9
Bacs technologiques 172250 286 183239 302 163044 26,8
STG (STT avant 2006) 88127 147 97485 16,1 82386 135
ST 46 824 78 46195 76 38270 6.3
ST2S (SMS avant 2007) 19829 33 22100 36 24645 4,0
Autres séries technologiques® 17 470 29 17 459 29 17743 2.9
Bacs professionnels 86875 144 106613 176 126285 20,8
dont apprentissage 8189 14 16 464 2,7 22477 37
dont lycées agricoles 622 01 7942 3 12 971 2,1
Production 37508 62 51686 85 57201 9,4
Services 49 367 82 54927 91 6908 114
Ensemble 601345 1000 606415 100,0 608534 100,0

*STL, Hotellerie, TMD, STAV (STPA et STAE avant 2007)
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Les éleves des établissements scolaires du
second degré bénéficienten France de conditions
d'encadrement plutot supérieures a celles des pays
comparables. Pour I'année 2008, le ratio du nombre
d'éleves au nombre d’enseignants s'établit ainsi a
11,9 en France, contre 15 ou plus aux Pays-Bas,
aux Etats-Unis et Canada ou en Corée, mais de
I'ordre de 10en Belgique etEspagne.llaeutendance
a diminuer avec le mouvement de baisse, d'origine
démographique, des effectifs accueillis en colleges
etlycées.

Cet indicateur ne constitue toutefois qu’une approche
rudimentaire des conditions réelles d'accueil des
éleves, traditionnellement appréciées dans le
second degré par le nombre moyen d’éleves par
classe ou division (E/D). La taille moyenne des
classes varie fortement selon le niveau ou cycle
d’enseignement.

Aprés des évolutions relativement contrastées
durantles années 1980 et 1990, la tendance actuelle
est plutdt a la stabilité. A la fin des années 1980,
I'afflux important d'éléves issus de générations
nombreuses avait ainsi entrainé un alourdissement
des classes de premier cycle, mais surtout de
second cycle général et technologique. Vers 1990,
les classes de lycées comptaient pres de 30 éleves,
en moyenne, contre un peu plus de 24 pour les
colleges, et un peu moins de 23 pour les lycées
professionnels (publics et privés). Les années
suivantes, tandis que la situation restait relati-
vement stable en colleges, les seconds cycles
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voyaient leurs classes s'alléger avec le recul
démographique. A la rentrée 2009, la taille moyenne
des classes se situe en-deca de 28 éleves en
second cycle général et technologique, et de
19 éleves en second cycle professionnel
(graphique 01).

Mais cette information ne renseigne qu'imparfai-
tement sur les conditions réelles d'enseignement,
danslamesure ot untiers de I'ensemble des heures
d'enseignement sont aujourd’hui effectuées en
groupe et non en classe entiére : un peu moins de
20 % dans les colléges publics, et prés de la moitié
en lycées, y compris dans les classes post-hacca-
lauréat (tableau 02).

Lindicateur E/S du « nombre moyen d’éleves dont
un enseignant a la charge dans sa classe en
moyenne pendantune heure » prend en compte tous
les enseignements, dispensés en classe entiere
ou en groupe. En 2009, il est égal a 21,1 éleves en
moyenne sur I'ensemble du second degré public :
en college et surtout en lycée, ses valeurs sont
sensiblement inférieures a la taille moyenne des
divisions, et notamment dans ['enseignement
professionnel ol plus de 15 % des heures sont
assurées devant des groupes de 10 éléeves ou moins
(graphique 03).

Différents indicateurs existent pour
mesurer les conditions d’accueil
dans le second degré, on peut
distinguer trois variables de base
—les éléves, les enseignants et les
classes — dont I'ordre de grandeur
est respectivement de plus de
4 millions, environ 400 000 et 200 000
pour le seul enseignement public.
Le rapport du nombre d’éleves au
nombre d’enseignants (taux
d’encadrement) différe radicalement
du rapport du nombre d'éléves au
nombre de classes (taille des classes).
La classe, aussi appelée « division »
dans le second degré, regroupe des
éleves suivant des enseignements
communs, généralement obligatoires
(tronc commun).
Un « groupe » concerne un sous-
ensemble d’éléves d'une division qui
suivent un enseignement ayant donné
lieu @ un dédoublement (travaux pratiques,
dirigés, module, etc.). Il peut aussi réunir
des éleves issus de plusieurs divisions
pour 'enseignement des options, des
langues vivantes ou anciennes.
Une « structure » pédagogique (division
ou groupe) réunit des éléves qui suivent
en commun des enseignements.
E/D : nombre moyen d'éléves par division.
E/S : nombre moyen d'éléves par structure
(groupe ou division). Cet indicateur
mesure le nombre d'éléves dont un
enseignant a la charge en moyenne
pendant une heure. Sa formule est :
£g =X

h;
ou h; estle nombre d'heures
d’enseignement assurées devant la
structure (classe entiére ou groupe) et
x;est'effectif d'éléves de la structure.

Sources : « scolarité » (effectifs d'éleves
dans les divisions et nombre de divisions)
et les « bases-relais », qui mettent en
relation les informations sur les éleves
et sur les enseignants.

Champ : France métropolitaine + DOM,
public et privé, public seul



01 Evolution du nombre moyen d'éléves par classe (1980-2009)

France métropolitaine + DOM, public + privé
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02 Taille des structures par type de formation rentrée 2009
France métropolitaine + DOM, public

College 24,1 23,0 32 0,5 188
SEGPA 13,2 12,6 30,8 0,1 24,2
Lycée professionnel 19,0 15,8 19,6 04 47,6
Lycée pré-bac 28,4 22,8 6.1 24 49,9
CPGE 36,0 28,0 8,3 337 47,0
STS 22,5 18,4 13,0 1.6 43,2
Total 239 211 85 14 335

03 Reépartition des heures d’enseignement selon la taille
des structures et le type de formation (2009)
France métropolitaine + DOM, public
I College [ Lycée pré-bac [ Lycée prof.  mescm= Total
50 %

<=5 6a10 11a15 16a20 21a25 26a30 31a35 >35
Taille des structures

Lecture : 42,9 % des heures en L.P. sont assurées devant des structures de taille comprise
entre 11 et 15 éléves.

Nombre d'éleves par enseignant
dans le second degré (2008)

Espagne _ 98
Belgique NG °
iralie. [ 0
France | | 119
suede NG 3.
Royaume-Uni [ R :
Japon NG 5 ¢
Finlande NG 3.6
Allemagne [ ERGNGGG— .7
Etats-Unis [ N N -
Pays-Bas (NG 55
Canada [ NG ;3
Corée NG 5 2

Source : 0CDE, Regards sur I'éducation
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es mesures de la violence en milieu scolaire,

de 'absentéisme des éléves ou encore des
heures d’enseignement non assurées dans les
établissements sont des éléments qui permettent
d'apprécier le « climat scolaire ». lls sont évalués
dans le second degré, au niveau national, a travers
des enquétes auprés des chefs d'établissement.
En moyenne, la nature et I'ampleur de ces événe-
ments sont trés différentes en college, en lycée
d’enseignement général et technologique (LEGT)
ou en lycée professionnel (LP).

Les lycées professionnels et les colleges sont les
plus exposés a la violence. En moyenne, sur I'année
scolaire 2008-2009, les nombres d'actes de violence
grave y sont respectivement de 13 et 12 pour 1 000
éleves alors que 4 faits pour 1 000 éléves ont été
recensés dans les LEGT pendant la méme période.
Cependant, la violence est trés inégale selon les
établissements. En effet, plus de la moitié des
LEGT (55 %), presque la moitié des colleges (44 %)
et un tiers des LP (34 %) ne déclarent aucun acte
de violence au cours d'un trimestre. Dans le méme
temps, 7 % des LEGT, 13 % des colléges et 15 %
des LP ont enregistré au moins 4 actes de violence
grave. Enfin, la nature de ces violences varie aussi
selon le type d'établissement : en college et en LP,
elles concernent plus souvent les personnes,
alors que les atteintes aux biens et a la sécurité
sont relativement plus fréquentes en LEGT.

L'absentéisme des éléves est plus souvent constaté
en LP, ot il concerne, en moyenne, 14 % des éléves
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en 2008-2009. Il est presque trois fois moins élevé
en LEGT (5 %) et ne concerne que 2 % des éléves de
college. Comme pour la violence, les établissements
sont affectés de maniére trés différente : en janvier
2009, la moitié des colleges ont un taux d'absen-
téisme inférieur a 1 % et ce taux est supérieur a
8 % pour un collége sur dix. Alors qu'un quart des
LEGT observe moins de 1 % d'absentéisme, ce taux
s'établit a plus de 18 % pour un dixiéme d’entre eux.
Enfin, I'absentéisme est inférieur a 14 % pour la
moitié des LP et s'éleve a plus de 50 % pour un LP
sur dix.

La part d’heures d'enseignement non assurées
est moins élevée en collége, ou elle s'établit a 4,0 %
(soit 1,4 semaine), qu’en LP (5,4 % soit 1,9 semaine)
eten LEGT (6,1 % soit 2,2 semaines). Cette différence
est due essentiellement a la fermeture totale de
I'établissement, suite a I'organisation d’examens,
des problémes de sécurité des locaux, des réunions
de concertation, etc. En effet, les LEGT ferment, en
moyenne, 1,2 semaine (soit 3,5 % du temps scolaire)
contre 0,2 semaine pour les colléges (soit 0,8 %).

Sources : MEN-DEPP, enquétes SIVIS, absentéisme scolaire
et heures d’enseignement perdues, 2008-2009, aupres

d'un échantillon représentatif d'un millier d'établissements
publics du second degré.

Champ : France métropolitaine + DOM, secteur public pour
I'enquéte SIVIS sur la violence ; France métropolitaine,
secteur public pour les enquétes sur | ‘absentéisme des
éleves et les heures d'enseignement perdues.

La violence en milieu scolaire est
appréciée ici a partir de I'exploitation
de I'enquéte SIVIS (Systéme
d'information et de vigilance sur

la sécurité scolaire), menée auprés
des chefs d'établissements. La volonté
d’homogénéiser au mieux les données
a conduit a restreindre les critéres
d'appréciation pour I'enregistrement
d’un acte de violence donné,
notamment pour toutes les violences
entre éleves. Pour ces derniéres,

il faut qu'au moins une des conditions
suivantes soit remplie : motivation

a caractere discriminatoire, usage
d’une arme, utilisation de la contrainte
ou de menaces, acte ayant entrainé
des soins ou causé un préjudice
financier important, porté a la
connaissance de la police,

de la gendarmerie ou de la justice,
susceptible de donner lieu a un

dépdét de plainte ou a un conseil de
discipline. A lnverse, par I'atteinte
grave qu'ils représentent a l'institution
scolaire, tous les incidents impliquant
un personnel de ['établissement sont
retenus. Malgré cette recherche
d’une meilleure homogénéité des
déclarations entre établissements,
une certaine part de subjectivité de la
part des responsables d'établissement
ne peut étre totalement écartée.

Un éléve est considéré comme
absentéiste dés qu'il a cumulé
quatre demi-journées ou plus
d’absences non justifiées par mois.
Une absence est non justifiée a
partir du moment ot aucun motif
d’excuse n'est présenté par les
responsables légaux (absence non
régularisée), ou qu'il est considéré
comme non légitime par
I'établissement. Les résultats
s’appuient sur I'exploitation des
données recueillies de septembre
2008 a avril 2009 (taux de réponse
non satisfaisants pour mai et juin).
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01 Indicateurs de climat (vie) scolaire selon le type d'établissement

Il Nombre moyen d'incidents graves déclarés pour 1 000 éléves
[ Proportion moyenne d'éléves absentéistes en 2008-2009 (en %)
[ Part d'heures d'enseignement non assurées (en %)

13,9
13,1

College LEGT LP Ensemble

Champ : France métropolitaine + DOM, secteur public pour I'enquéte SIVIS sur la violence,
France métropolitaine, secteur public pour | 'enquéte sur I'absentéisme des éleves et les
heures d'enseignement perdues.

03 Distribution des établissements en %, selon la part d’éleves
absentéistes (janvier 2009)

France métropolitaine, secteur public

Premier quartile 0,0 0,7 3,7
Médiane 09 2,6 139
Dernier quartile 2,8 9,2 32,0
Dernier décile 8,1 18,4 49,2

Lecture : en janvier 2009, un quart des LEGT (premier quartile) ont moins de 0,7 %
d'éleves absentéistes (absences non justifiées) quatre demi-journées ou plus ;

la moitié des LEGT (médiane) ont moins de 2,6 % d'éléves absentéistes et un quart
des établissements (dernier quartile) ont plus de 9,2 % d'éléves absentéistes.

10 % des LEGT (dernier décile) ont plus de 18,4 % d'éleves absentéistes.
Sources : MEN-DEPP, enquétes SIVIS, absentéisme scolaire et heures d’enseignement perdues, 2008-2009

02 Nombre d'incidents graves déclarés selon le type d'établissement
(Période décembre 2008 — février 2009)
France métropolitaine + DOM, secteur public

W Pas d'incident grave déclaré M Un incident grave
[ Deux ou trois incidents graves I Quatre incidents graves ou plus

Colleges LEGT LP

Source : MEN-DEPP, enquétes SIVIS, 2008-2009

04 Part d'heures d'enseignement non assurées selon le type
d'établissement (en %)
France métropolitaine, secteur public
I Fermeture totale de I'établissement
[ Non-remplacement des enseignants absents pour raisons individuelles
[J Non-remplacement des enseignants absents pour formation
] Non-remplacement des enseignants absents pour fonctionnement du systeme
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Depuis 1987, encouragé par les politiques
publiques, I'apprentissage s'étend vers les
hauts niveaux de qualification en investissant de
nouvelles certifications et de nouveaux champs de
spécialités. Toutefois, les effectifs d'apprentis ne
décollent véritablement qu'aprés 1993, une fois
enrayées quatre années de chute du CAP qui se
maintient depuis au dessous de 200 000 apprentis.
En vingt ans, le nombre total d'apprentis a presque
doublé pour atteindre 428 000 en 2008-09 (426 000 en
2009-10 selon les premiers résultats de I'enquéte
n°10). Lobjectif de 500 000 apprentis en 2010 fixé
par la loi de programmation sociale de 2005 ne
pourra pas étre atteint.

Si le CAP domine encore, il représente désormais
moins de la moitié de I'ensemble des apprentis
(41,5 %). Les principaux autres dipldmes préparés
enapprentissage sontle brevetd'études profession-
nelles (BEP), le baccalauréat professionnel, le
brevet professionnel (BP) et le brevet de technicien
supérieur (BTS), qui regroupent chacun entre
40 000 et 50 000 apprentis contre 177 500 pour le
CAP. Deux apprentis sur dix préparent un diplome
de niveau baccalauréat et la méme proportion un
dipléme du supérieur (tableau 01 et graphique 02).

D’un niveau scolaire plus élevé, les apprentis sont
plus gés: de 1987 a 2008, leur 4ge moyen est passé
de 17,5 ans a 18,8 ans. Lenchainement de plusieurs
contrats autorise désormais la poursuite d'études en
apprentissage, plus fréquente au niveau secon-
daire : les apprentis représentent 61 % des recrute-
ments en BP et 41 % en bac pro. Dans le supérieur,
I'apprentissage recrute surtout des lycéens ou des

I'état de I'Ecole n° 20 [édition 2010]

étudiants des universités : en 2008-09, seuls
20 % des apprentis en 1 année de BTS étaient
déja apprentis 'année précédente, 10 % pour les
DUT et 19 % pour les ingénieurs.

Rapporté a I'ensemble d'une génération, le poids
de I'apprentissage a progressé depuis 1993, plus
fortement pour les gargons que pour les filles.
Les filles s’orientent moins souvent vers la voie
professionnelle aprés le college et investissent
un éventail beaucoup moins large de spécialités
professionnelles. En 2008-09, les apprenties repré-
sentent ainsi 3,8 % de la population des filles
agéesde 15a 19ans, contre 10,3 % pour les gargons
(graphique 03).

Traditionnellement, |'apprentissage de premier
niveau (CAP-BEP) est plus développé dans les
spécialités de la production (7 apprentis sur 10) que
dans celles des services ou il se concentre sur un
petit nombre de dipldomes dominés par les filles.
La situation s'inverse au niveau de |'enseignement
supérieur ou les spécialités de la production
rassemblent 4 apprentis sur 10, avec la pénétration
de nouveaux champs d'activité dans le domaine des
services, notamment du commerce et de la gestion
(graphique 04). Cette évolution favorise la partici-
pation des filles qui a progressé globalement de
3 points (de 28 % a 31 %) en vingt-et-un ans.
De 2007 42008, la partdesfilles préparantun diplome
de niveaul (ingénieur, master) augmente de 4 points,
de 29 a 33 %. Les apprenties sont plus dgées et plus
qualifiées que leurs homologues masculins : elles
sont 3 sur 10 a préparer un dipléme du supérieur,
contre 2 sur 10 pour les gargons.

Les apprentis sont des jeunes

4gés de 16 a 25 ans qui préparent
un dipléme de I'enseignement
professionnel ou technologique

(ou un titre) dans le cadre d’un
contrat de travail de type particulier,
associant une formation en
entreprise — sous la responsabilité
d’un maitre d’apprentissage — et des
enseignements dispensés dans un
centre de formation d’apprentis.

Les centres de formation
d'apprentis (CFA) sont des
établissements d’enseignement
dispensant une formation générale,
technologique et pratique qui doit
compléter la formation recue en
entreprise et s'articuler avec elle.
La tutelle pédagogique est en
général exercée par le ministére
de I'Education nationale ou par

le ministére de I’Alimentation,

de I’Agriculture et de la Péche.

Ils sont créés pour la plupart

a la suite de la conclusion de
conventions entre les régions

et des organismes, pour une
durée de cing ans renouvelable.
Les CFA peuvent étre distingués
selon les types d’organismes

qui les gérent : municipalités,
chambres de commerce et
d'industrie, chambres de métiers,
organismes privés, établissements
publics d’enseignement.

Un petit nombre de CFA,

dits « a convention nationale »,
sont créés a la suite d'une
convention passée avec I'Etat.

Source : MEN-MESR DEPP
Champ : France métropolitaine + DOM,
MEN et Agriculture



01 Evolution des effectifs d’apprentis (1990-2008)

France métropolitaine + DOM

IR AT

Niveau V 215274 232157 245361 235391 239294 231659
Niveau [V 13210 41327 69355 91951 95753 98470
Niveau Il 1319 15273 35553 50316 55577 58572
Niveaux Il et | 0 4777 15633 30151 34538 38949

Total 229 803

293534 365902 407809 425162 427 650
Source : MEN-MESR DEPP i i pprenti q é

Enquéte 51§

03 Evolution des proportions d"apprentis parmi I'ensemble
des jeunes de 15-19 ans et 20-24 ans (1987-2008)

France métropolitaine

mmn Hommes de 15-19 ans ~ wesssmm Hommes de 20-24 ans
wesss Femmes de 15-19ans s Femmes de 20-24 ans

2 _/

0 T T T T T T T T T T T T 1
1987- 1990- 1993-  1996- 1999 2002- 2005-  2008-
1988 1991 1994 1997 -2000 2003 2006 2009

Lecture : en moyenne, 10,3 % des jeunes hommes dgés de 15 a 19 ans sont inscrits en
centre de formation d'apprentis en 2008.
Source : MEN-MESR DEPP (enquétes sur les centres de formation d'apprentis), INSEE (estimations basées sur les

02 Evolution des effectifs d"apprentis selon le niveau

Al et e T France métropolitaine + DOM
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04 Part des filles et des spécialités de services
selon le niveau des formations en apprentissage (2008-2009)
France métropolitaine + DOM

0
80% I Filles

[T Services
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Pres de trois éleves sur cing maitrisent avec plus ou moins d’aisance

les connaissances et les compétences attendues par le programme

en fin d'école élémentaire. Les autres peinent a mobiliser leurs compétences
et ont des connaissances limitées. Parmi eux, 15 % sont en difficulté.

Le degré de maitrise des éléves au regard des
objectifs en mathématiques en fin d'école
primaire (programmes de 2002) a été évalué en
mai 2008. L'évaluation a été construite autour de
cing compétences attendues : identifier (recon-
naitre des notions mathématiques et choisir un
résultat) ; exécuter (calculer mentalement et
écrire le résultat) ; traiter (analyser des données
mathématiques et choisir un résultat) ; produire
en autonomie (analyser, réaliser un calcul, un
probleme, un tracé ou rédiger une réponse) ;
contrdler-valider (juger ou vérifier une réponse).
Les éléves de CM2 ont été répartis en six groupes
selon le niveau de leurs performances (tableau 01).
27,9 % des éléves (groupes 4 et 5) ont des compé-
tences quipermettentde considérer qu'ils maitrisent
de fagon optimale toutes les compétences attendues
par les programmes de I'école élémentaire. Ces
éleves sont capables de performances dans tous
les domaines des mathématiques et font preuve,
pourle groupe 5, d'une trés grande aisance a manier
les concepts mathématiques appris en cycle 3.
30,7 % des éléves (groupe 3) maitrisent de fagon
satisfaisante ces mémes compétences. lls font
preuve d'une bonne connaissance du lexique
mathématique et mobilisent leurs compétences
pour résoudre des situations nouvelles. Ces éléves
font des liens entre les connaissances acquises.
lls montrent des capacités d’analyse des énoncés
et savent traiter des problemes comportant
plusieurs calculs.

Au total, ce sont prés de trois éléves sur cing
qui ont développé les concepts de mathématiques

leur permettant de suivre un cursus au college
sans difficultés majeures.

A I'opposeé, 15 % des éléves (groupes 0 et 1) sont
en difficulté. Parmi ceux-ci, 11,8 % ont développé
de premiers concepts mathématiques, mais basés
uniquement sur les aspects perceptifs, ce qui limite
leurs performances a des situations prototypiques.
Les 3,2 % restant doivent &tre considérés comme
des éleves en trés grande difficulté. lls n’ont acquis
aucune des compétences exigibles en fin d’école
élémentaire.

Les éleves du groupe 2 (26,4 %) ont développé des
automatismes, mais leurs performances ne sont
observées que dans les situations d'apprentissages
auxquelles ils ont été confrontés en classe. lls ont
beaucoup de mal a transférer leur compétences
dans des situations nouvelles.

Les performances des éleves sonttres différenciées
selon leur parcours scolaire : 80,6 % des éléves
ont suivi un cursus scolaire normal, 14,4 % ont
connu un maintien en cycle 1 ou en cycle 2 et5 %
ont bénéficié d'un raccourcissement de cycle.
Parmiles éléves maintenus en cycle 1 ouen cycle 2,
les groupes 0 et 1 sont surreprésentés par rapport
al'ensemble de I'échantillon — 40,6 % contre 15 % —
etles groupes 4 et5 sous-représentés—3,2 % contre
27,9 % pour I'ensemble.

Les performances des éleves sont également tres
différenciées selon le devenir scolaire : 97,4 % d’entre
eux entreront en sixieme, 1,2 % seront maintenus
en cycle 3 et 1,1 % seront orientés vers une SEGPA.
Parmiles éléves maintenus en CM2, 50,4 % font partie
des groupes 0 et 1 (contre 15 % pour I'ensemble).
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Un échantillon représentatif au niveau
national des écoles et des éléves
inscrits en CM2 a été constitué
(écoles publiques et privées sous
contrat de France métropolitaine).
Au final, ce sont 3 809 éléves,

210 classes et 143 écoles qui ont été
concernés par cette évaluation.
L'échantillon a été tiré dans la base
statistique sur les établissements
publics ou privés sous contrat de
France métropolitaine (base
de1999-2000, complétée par celles
de 2004-2005, 2005-2006 ou 2006-2007
lorsque l'information est disponible,

la base de 2006-2007

étant incompléte pour cause de
gréve administrative des directeurs
d’écoles). L'échelle de performances
a été élaborée en utilisant le modéle
statistique de réponse a l'item.

Le score moyen de compréhension,
correspondant a la performance
moyenne des éleves de ['échantillon,
a été fixé par construction a 250 et
son écart-type a 50.

Cette évaluation-bilan a été
réalisée selon une méthodologie
correspondant aux « standards
internationaux » actuels, utilisés
dans les enquétes comparatives
PISA et PIRLS, pilotées
respectivement par I'OCDE et I'lEA.
Etant donné que les compétences
évaluées en fin d’école et en fin de
collége sont différentes, qu'aucun
élément commun ne permet de
rapprocher les deux évaluations,

et que les jeunes non scolarisés

en troisiéme (présentant sans doute
un faible niveau de compétences)
n‘ont pas participé a I'évaluation

en fin de collége, il nest pas
légitime de comparer cette échelle
avec celle de l'indicateur 19.

Source : MEN-DEPP
Champ : France métropolitaine, public
et privé sous contrat



01 Evaluation mai 2008 : répartition des éléves selon I'échelle de performances
en mathématiques en fin d'école

[% éleves| |

Echelle de performances de 60 a 433 points \

Groupe 5
10,0 %
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Ces éleves ont acquis une certaine expertise dans les différents domaines mathématiques. Ils font
aisément les relations entre les nombres entiers et décimaux et savent utiliser les écritures décimales ou
fractionnaires. lls maftrisent parfaitement les quatre opérations et le calcul mental. lls ont des compétences
leur permettant d'adapter leurs stratégies, quelles que soient les situations rencontrées. Leur capacité
d'abstraction leur permet de résoudre des problemes complexes, y compris ceux qui ont trait a la

Groupe 4
17,9 %

proportionnalité.
27 7R T
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Ces éleves ont une représentation spatiale performante et maftrisent le lexique de géométrie.

IIs produisent des tracés exacts et précis. Ils savent résoudre des problémes daire, quelle que soit I'unité
proposée. lls maitrisent la numération des entiers et des décimaux et font le lien entre fraction décimale,
nombre décimal et nombre entier. Ils sont capables d'évaluer I'ordre de grandeur d'un résultat.

En calcul réfléchi, ces éleves mettent en ceuvre des procédures complexes. Ils maitrisent les quatre
opérations sur les entiers et les décimaux et savent effectuer des divisions avec deux chiffres au diviseur.
Ces éléves sont capables de faire un traitement fin des informations en faisant notamment des inférences.
Ils peuvent représenter graphiquement une situation a partir d'un énoncé. Ils ont la capacité d'anticiper un
résultat, de mettre en ceuvre des stratégies pour résoudre en autonomie une grande variété de problemes.

Groupe 3
30,7 %
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Ces éléves reconnaissent et utlllsent les propriétés géométriques des figures usuelles mais rencontrent
des difficultés pour les tracer. Ils ont une bonne connaissance du vocabulaire de la géométrie.

Dans le domaine de la mesure, ils maftrisent davantage la notion de périmétre que la notion daire.

Ces éleves ont des connaissances sur les nombres entiers et décimaux mais ne font pas encore le lien
entre ces deux ensembles de nombres. Ils sont capables de reconnattre les fractions supérieures au
nombre 1. Ils maitrisent les quatre opérations sur les entiers et les décimaux avec un chiffre au diviseur
pour la division. Ils ont des connaissances relatives aux structures additives et multiplicatives : traitement
du langage spécifique, représentation mentale des opérations et connaissances de leurs propriétés.

Ces éleves savent résoudre des problemes comportant deux étapes. Leurs compétences sont opérationnelles,
y compris dans des situations nouvelles. A partir de ce groupe, Ies mots prennent un sens mathématique.

Groupe 2
26,4 %
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Ces éleves sont capables d |dent|f|er des figures geometrlques de base et des axes de symétrie
uniquement si leur présentation est stéréotypée.

IIs traitent les décimaux en dissociant les parties entiére et décimale sans en percevoir le sens
mathématique. Ils identifient certaines représentations graphiques des fractions.

Ces éleves sont capables de mobiliser des procédures simples de calcul réfléchi.

IIs ont des automatismes qu'ils mettent en ceuvre pour effectuer des additions, des soustractions,

des multiplications et des divisions & un chiffre, seulement sur les entiers. Ils savent utiliser une calculatrice.
IIs réussissent des problemes additifs ou soustractifs ne comportant pas d'étape intermédiaire.

Les éléves de ce groupe ont des savoirs qu'ils utilisent de « fagon mécanique ».

IIs éprouvent des difficultés a utiliser leurs connaissances dans des situations nouvelles.

Groupe 1
11,8 %

60l [[TT]] [1 6 2N 2 0 O [TTTTTITTITITTTTITTIT 433

Groupe 0
3.2%
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Ces éleves ont une reconnaissance perceptive de figures géométriques, ce qui limite leurs performances
a des situations prototypiques. Leurs connaissances en numération se restreignent aux nombres entiers
lorsque I'oral permet d'identifier facilement les classes (millions, milliers).

IIs savent effectuer des additions mais ils rencontrent des difficultés pour la soustraction et la
multiplication qui comportent des retenues. Ils savent résoudre des problémes uniquement lorsque les
données langagieres et numériques sont tres simples. Les éléves de ce groupe ont beaucoup de mal a
transférer leurs compétences hors d'un cadre connu. lls éprouvent des difficultés a traiter des données
et a produire des réponses d'une fagon autonome.

Ces éleves ne maftrisent aucune des compétences ou des connaissances exigibles en fin d'école primaire.
Cependant, ils se montrent capables de répondre ponctuellement a quelques items simples.

Lecture : la barre horizontale symbolise | ‘étendue croissante de la maitrise des compétences du groupe 0 au groupe 5.
Les éleves du groupe 2 représentent 26,4 % des €éléves. IIs sont capables de réaliser les taches des groupes 0, 1 et 2.

Ils ont une probabilité faible de réussir les taches spécifiques aux groupes 3, 4 et 5. L ‘éléve le plus faible du groupe 2
a un score de 200, le score du plus fort est 239.

02 Reépartition des éleves par groupe
de niveau selon le cursus a I'école
élémentaire, en 2008

[l Groupe 0
I Groupe 3

Il Groupe 1
Il Groupe 4

[ Groupe 2
[l Groupe 5

07

Ensemble Pas de maintien Raccourcis-

Maintien
(14,4 %)  ni de raccourcis-  sement
sement de cycle  de cycle
(80,6 %) (5 %)

Source : MEN-DEPP

03 Reépartition des éleves par groupe
de niveau selon I'orientation demandée,
en 2008

H Groupe 0 I Groupe 1 0 Groupe 2
I Groupe 3 Il Groupe 4 H Groupe 5
0,0 0.0 0,0

Sixieme

Ensemble

Maintien ~ SEGPA Autre
(97.4 %) CM2 (11%)  (0.3%)
(1.2 %)

Source : MEN-DEPP



Les éleves francais de CM1 occupent un rang médian dans I'enquéte internationale
PIRLS de 2006. Néanmoins, la France se situe en deca de la moyenne si I'on restreint
la comparaison aux seuls pays européens. Par rapport a la précédente étude de 2001,
les performances des éleves francais sont stables.

‘enquéte PIRLS (Progress in International Reading

Literacy study), est congue pour évaluer la

« compétence en lecture ». Elle concerne les éleves

de quatrieme année d’'école obligatoire, indépen-

damment de leur parcours scolaire. Au moment de

la passation, les éléves frangais de CM1 sont 4gés
de 10 ans.

Sur I'ensemble de I'évaluation, la France se situe
en 2006 au-dessus de la moyenne internationale
fixée a 500 : les éléves francais obtiennent un score
moyen de 522. Comparés aux résultats moyens de
différents groupements de pays dont la France est
proche d'un point de vue géographique ou écono-
mique, les résultats francais se retrouvent alors
en deca de ces nouvelles moyennes, qu'il s'agisse
des 21 pays de I'Union européenne ou des 18 pays
membres de 'OCDE qui ont participé a I'étude.

En 2001, le score global de la France était de 525,
soit une différence minime et non significative
par rapport a 2006 (522). Entre les deux dates, on
note une baisse des résultats de 8 points dans
le public hors ZEP. En revanche, les éléves
des écoles privées réussissent mieux en 2006
(+ 11 points). Au niveau de I'éducation prioritaire,
les résultats restent stables.

Les filles obtiennent des résultats supérieurs a ceux
des gargons. Ceci s'observe dans tous les pays,
excepté au Luxembourg et en Espagne. En France,
tout comme en 2001, I'écart est de 11 points.

Sil'on ordonne tous les éléves des pays européens
ayant participés a PIRLS en fonction de leur score et
que l'on découpe cet ensemble en quatre groupes
de méme taille, on note que les éléves francais
se trouvent surreprésentés dans le groupe le plus
faible : 32 % contre 25 % au niveau européen.
Arinverse ils sont sous-représentés dans le groupe
de plus haut niveau : 17 % contre 25 %.

Pour chacune des compétences évaluées, une
échelle européenne de scores a été calculée en
fixant chaque moyenne a 500. Quelle que soit la
compétence évaluée, les éleves frangais se situent
au dessous de la moyenne européenne avec un
score de 497 points pour la compétence « prélever »,
483 points pour « inférer » et 480 points pour « inter-
préter et apprécier ». Pour les éléves francais,
c’est la compétence « interpréter et apprécier »
qui se révele la plus complexe ; c’est le cas aussi
pour les éléves allemands. Pour autant, les éleves
des pays comme |'Angleterre, la Bulgarie ou la
Hongrie obtiennent leurs meilleurs résultats sur
cette compétence. Il est vraisemblable que ces
différences de profil s’expliquent par I'accent plus
ou moins marqué que met chaque systeme éducatif
sur ces compétences a ce niveau de scolarité.

En 2006, comme en 2001, on constate que les éleves
francais interrogés sur leur perception de leurs
capacités en lecture, se sous-évaluent par rapport
a leurs camarades des autres pays : la France se
classe seulement en 422 position sur les 45 pays, ce
qui est loin du rang obtenu pour les performances.
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L'enquéte PIRLS (Progress in
International Reading Literacy
study) est pilotée par I'lEA,
association de chercheurs basée

a Hambourg. 45 pays et provinces
ont participé a cette évaluation :
Afrique du Sud, Allemagne,
Angleterre, Autriche, Belgique
(Flamand), Belgique (Frangais),
Bulgarie, Canada (provinces
d’Alberta ; de Colombie-Britannique ;
de Nouvelle Ecosse; de I'Ontario ;
de Québec), Taiwan, Danemark,
Ecosse, Espagne, Etats-Unis,
Fédération de Russie, France,
Géorgie, Hong-Kong, Hongrie,
Indonésie, Iran, Islande, Israél,
Italie, Koweit, Lettonie, Lituanie,
Luxembourg, Macédoine, Maroc,
Moldavie, Nouvelle-Zélande,
Norvége, Pays-Bas, Pologne,

Qatar, République Slovaque,
Roumanie, Singapour, Slovénie,
Suéde, Trinité et Tobago.

En 2006, I'échantillon national se
compose de 4 404 éléves issus de
169 écoles primaires. Il tient compte
de la taille des écoles et du secteur.
Au niveau international, I'échantillon
porte sur 215 137 éléves dans

7629 écoles.

Pour assurer la comparabilité

dans le temps, I'évaluation de 2006
a réutilisé des textes et des questions
de PIRLS 2001. La prochaine
enquéte aura lieu en 2011.

L'échelle de performances a été
élaborée en utilisant le modéle
statistique de réponse a l'item.

La moyenne internationale, qui
correspond a la performance
moyenne des éléves, est fixée par
construction a 500 et I'écart-type

a 100. Cette moyenne ne constitue
pas un seuil correspondant a des
compétences minimales a atteindre.

Source : IEA-PIRLS/MEN-DEPP
Champ : France hors Réunion et TOM,
public et privé sous contrat



PIRLS : Les compétences en lecture des éleves de CM1

01 Performances des pays européens dans les différentes
compétences en lecture (2006)
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Lecture : Parmi les 21 pays européens présents dans | ‘étude, la France occupe le 14 rang pour
la compétence « prélever », le 16 rang pour la compétence « inférer » et le 18© rang pour la
compétence « interpréter et apprécier ». Sur ce graphique, les compétences sont présentées
dans un ordre croissant de complexité.

02 Regroupements des pays proches de la France

Score moyen global

Union européenne 2007 (21 pays sur 27) 536
Pays de I'OCDE (18 pays sur 30) 535
France 522

Source : IEA-PIRLS, MEN-DEPP

03 Scores moyens globaux selon le type d’école
et le sexe des éleves

Type d'école

Public hors ZEP 533 525
Privé 527 536
Public ZEP 477 478
Ensemble 525 522
Sexe

Filles 530 527
Gargons 520 516

Source : |[EA-PIRLS 2006, MEN-DEPP

Répartition des éleves de pays européens
selon les quartiles de réussite observés dans I'Union européenne

Espagne

France
Ecosse

Angleterre

Italie
Allemagne
Suede
Pays-Bas
Union européenne

1erquartile 2" quartile 3¢ quartile

Source : IEA-PIRLS 2006, MEN-DEPP

24

48 quartile
Lecture : 32 % des éleves frangais sont situés dans le quartile européen le plus faible.



De 1997 a 2007, la proportion d’éleves en difficulté de lecture a I'entrée en sixieme
est passée de 14,9 % a 19 %. La dégradation ne concerne pas les mécanismes de
base de la lecture mais les compeétences langagieres, en particulier le vocabulaire
et I'orthographe. Cette baisse est générale et importante dans le secteur de
I'éducation prioritaire.

n 1997, a la demande de I'Observatoire national

de la lecture, la direction de I'évaluation et de
la prospective avait lancé une étude sur les
dysfonctionnements qui peuvent géner la pratique
de la lecture en début de sixieme. Cette étude
proposait un test spécifique de lecture axé sur le
systeme d'identification des mots. Ce test a été
reconduit en 2007 afin de mesurer I'évolution des
compétences en lecture entre 1997 et 2007, sur
des échantillons d'éléves de sixiéme représentatifs
au niveau national.
Sept caractéres ou indicateurs d’expertise en
lecture ont été retenus pour constituer des groupes
de niveau de lecteurs : la rapidité de traitement,
les connaissances lexicales sur les mots rares
ou fréquents, les connaissances phonologiques,
morphologiques et orthographiques et la compré-
hensiond'énoncés. Pour chacun de cesindicateurs,
un score est calculé sur la base des réponses
données par les éleves.
Il ressort de l'analyse comparative que les
mécanismes cognitifs de base, c’est-a-dire les
automatismes impliqués dans l'identification des
mots, enregistrent un fonctionnement stable entre
1997 et 2007. En effet, le degré de connaissances
phonologiques et morphologiques des connaissances
lexicales sur mots fréquents, ainsi que la rapidité
des éléves, sont globalement constants entre 1997
et 2007. En revanche, les éleves de sixieme de
2007 affichent un niveau de vocabulaire plus pauvre
que ceuxde 1997, ainsi qu’'une moins grande maitrise
de l'orthographe et une plus faible compréhension
d'énoncés écrits (tableau 01).

Pour chacun des sept caractéres, un seuil de
compétence a été déterminé. Il estdonc possible de
calculer la proportion d'éléves situés en decga de
ces selils, selon le sexe et la zone de scolarisation.
De plus, un indicateur global de difficulté de lecture
a été élaboré a partir de la combinaison des
réussites aux différents caractéres : au total, la
proportion d'éleves en difficulté de lecture a I'entrée
en sixieme est passée de 14,9 % en 1997 a 19 % en
2007. L'évolution est comparable pour les filles et
les garcons : en 1997, 19 % des gargons étaient en
difficulté de lecture a I'entrée en sixieme, contre
23 % en 2007. Ce taux passe de 10,6 % a 14,9 %
chez les filles, en dix ans (tableau 02).

L'évolution des résultats est plus contrastée
selon la zone de scolarisation. Quel que soit le
secteur, la proportion d'éléves disposant de faibles
mécanismes élémentaires en lecture est relati-
vement stable a dix ans d'intervalle ; en revanche,
les taux d'éleves en difficulté augmentent
sensiblement dans les domaines orthographiques,
de connaissances lexicales sur mots rares et
de compréhension d'énoncés. Cependant, le
pourcentage d'éleves pouvant étre globalement
considérés comme en difficulté de lecture n'aug-
mente de maniéere significative, ni dans le secteur
public hors éducation prioritaire, ni dans le secteur
privé. Il n’en est pas de méme dans le secteur de
I'éducation prioritaire ; les pourcentages d'éleves
en difficulté y augmentent de maniere signifi-
cative pour tous les critéres, et la proportion globale
d’éleves endifficulté de lecture a I'entrée en sixieme
passe de 20,9 % a 31,3 % entre 1997 et 2007.
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Ce test cherche a évaluer le
fonctionnement du systéeme
d'identification des mots,

afin de mieux comprendre
pourquoi certains éleves

a l'entrée en sixieme ne maitrisent
pas correctement les compétences
al'eeuvre dans la lecture.

Il est composé d’exercices trés
différents des épreuves auxquelles
les éléves sont habitués. Il teste
successivement les habiletés
attentionnelles des éléves, la voie
indirecte d'identification des mots,
la sensibilité phonologique et la
maitrise orthographique, la voie
directe d'identification des mots,

la compréhension d'énoncés écrits,
la capacité a utiliser la morphologie
pour reconnaitre des familles de
mots, et enfin, 'aptitude a utiliser le
contexte pour pallier les difficultés
d'identification des mots.

Cing exercices du protocole sont
effectués en temps limité car I'on
sait que les dysfonctionnements
des mécanismes de lecture se
manifestent notamment dans la
lenteur de I'activité (en dega d’une
certaine vitesse, le lecteur n’est
plus en mesure de comprendre

ce qu'il lit).

Source : MEN-DEPP

Champ : éleves scolarisés

en sixieme (y compris SEGPA)

en octobre 1997 et en octobre 2007
en France métropolitaine



01 Comparaison des performances des éléves au test spécifique de lecture en 1997 et 2007

Significat

Indicateur : nombre d'items traités moyenne écart-type moyenne écart-type
1 Rapidité de traitement 80,2 24,4 791 24,0 n.s.
Indicateurs : proportions de réponses erronées moyenne écart-type moyenne écart-type
2 Connaissances lexicales sur mots rares 9.1 7,1 10,8 82 rxx
3 Connaissances lexicales sur mots fréquents 5.1 62 55 7,1 n.s.
4 Connaissances phonologiques 5,6 7.9 58 7.8 n.s.
5 Connaissances morphologiques 6,1 7.8 6,5 9,4 n.s.
6 Connaissances orthographiques 11,2 62 133 6,6 o
7 Compréhension d'énoncés 47,6 21,1 51,1 20,4 rxx

Lecture : les éleves de 1997 ont un score moyen (nombre d ‘items traités) de 80,2, d'écart-type 24,4, en rapidité de traitement. En 2007, le score moyen est de 79,1. La différence entre les
deux scores n'est pas significative (n.s.). En revanche, dans la dimension « connaissances lexicales sur mots rares », la proportion moyenne de réponses erronées passe de 9,1 % en 1997
a10,8 % en 2007 : la différence est statistiquement significative au seuil de 1 %.

* significatif au seuil de 10 %, ** signitificatif au seuil de 5 %, *** signitificatif au seuil de 1 %, n.s. : non significatif

Source : MEN-DEPP

02 Evolution des difficultés en lecture selon le sexe et la zone de scolarisation (%)

ST Education
. Garcons hors éducation Soritaire
Caractere prioritaire P

Rapidité de traitement 225 241 ns 256 259 193 222 209 237 300 297 ns. 221 210

Connaissances lexicales sur mots rares 242 307 *** 257 330 *** 225 281 *** 227 286 ** 333 447 221 260 **
Connaissances lexicales sur mots fréquents 196 199 ns. 224 225 ns. 168 17,1 ns. 185 188 ns. 233 272 * 205 175 ns.
Connaissances phonologiques 217 216 ns. 248 248 ns. 184 182 ns. 209 201 ns. 241 314 *** 222 184 ns.
Connaissances morphologiques 170 176 ns. 197 205 ns. 143 146 ns. 160 169 ns. 226 273 ** 16,2 124 ns.
Connaissances orthographiques 231 336 *** 330 413 *** 129 255 *** 221 321 *** 283 443 *** 226 299 ***
Compréhension d'énoncés 284 336 ** 257 31,7 ** 312 35 ** 280 321 ** 342 430 ** 254 306 **
Global - difficulté de lecture 149 190 ** 190 230 ~ 106 149 ** 138 174 ns. 209 313 *** 140 146 ns.

Lecture : parmi I’ensemble des éléves de 1997, 24,2 % sont jugés faibles en connaissances lexicales sur les mots rares contre 30,7 % en 2007. Cette différence est significative au seuil
de 1 %. Parmi les éleves scolarisés dans le secteur de | ‘éducation prioritaire, cette proportion est passée de 33,3 % a 44,7 %.
* significatif au seuil de 10 %, ** signitificatif au seuil de 5 %, *** signitificatif au seuil de 1 %, n.s. : non significatif



L’évaluation-bilan des compétences en mathé-
matiques, conduite en mai 2008, a pour but
de rendre compte des acquis des éleves en fin
de college et de contribuer au pilotage de la
politique éducative. Les compétences retenues
pour l'évaluation sont conformes aux contenus
des programmes. Elles ont été rattachées a
quatre domaines principaux : « géométrie »,
« nombres et calculs », « organisation et gestion de
données — fonctions » et « grandeurs et mesures ».

Les éléves de troisieme ont été répartis en six groupes
selon le niveau de leurs performances (tableau 01).

28,0 % des éléves (groupes 4 et 5) disposent
de compétences opérationnelles dans I'ensemble
des domaines mathématiques.

Capables de développer des raisonnements
déductifs a plusieurs étapes, ils parviennent a
les formaliser dans des démonstrations écrites.
En situation de résolution d'un probleme, ils
peuvent le traduire dans le langage algébrique
pour y mener, sans faire d'erreur, les calculs
conduisant a la solution.

Parmi eux, 10,0 % (groupe 5) se démarquent en
raison de leur expertise du calcul algébrique, de
leur capacité a faire preuve d'esprit critique, ainsi
que de leur faculté a citer un contre-exemple pour
invalider un énoncé trop général.

A I'opposé, 15 % des éléves (groupes 0 et 1)
apparaissent comme n‘ayant pas tiré bénéfice
des enseignements de mathématiques du collége.

L'essentiel de leurs connaissances a été acquis a
I'école primaire.

Parmi eux, 2,8 % sont en trés grandes difficultés : ils
répondent a quelques questions ponctuellement
mais ne maitrisent aucune compétence attendue.

Entre ces deux extrémes, les éléves du groupe 2
(29,3 %) donnent du sens au concept de fraction
d’'une quantité, voient leur maitrise du calcul
élargie aux nombres négatifs, ont des notions de
proportionnalité et parviennent a conduire a son
terme un programme de calculs. Les éleves du
groupe 3 (27,7 %) ont acquis partiellement les
connaissances du collége. lls peuvent faire des
raisonnements déductifs a une étape, évaluent
une expression algébrique ou une formule, en
respectant les régles de priorités et calculent une
quatriéme proportionnelle. C'est seulement a partir
de ce niveau que les éléves présentent certaines
des connaissances enseignées au college dans
le domaine des « grandeurs et mesures ».

Les groupes 3, et surtout 4 et 5 sont surrepré-
sentés dans la catégorie d'éleves souhaitant
une orientation en seconde générale et techno-
logique. En revanche, les groupes 1 et 2 sont
surreprésentés dans la catégorie optant pour
une seconde professionnelle. Les éleves qui envi-
sagent un redoublement appartiennent surtout
aux groupes 2 et 3 : ils peuvent juger leur niveau
insuffisant pour un passage en lycée, ou
avoir comme stratégie d’obtenir une orientation
ultérieure conforme a leur souhait.

50 | 51
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A
_
Pres d'un tiers des éleves ont une bonne, voire trés bonne, maitrise
des connaissances et compétences attendues en mathématiques en fin de college.
En revanche, pour 15 % des éléves, leurs connaissances relévent essentiellement
des programmes de I'école primaire. Parmi ces derniers, 2,5 % sont en grande
difficulte.

Un échantillon représentatif des
éléves inscrits en troisiéme
générale et des colleges publics
et privés sous contrat de France
métropolitaine a été constitué.
Le tirage a été stratifié selon la
taille des colléges et selon le
type d’établissement fréquenté.
30 éleves ont alors été sélectionnés
aléatoirement dans chaque
établissement de I'échantillon.
Au total, 4 381 éléves répartis
dans 163 colléges ont répondu

a l'évaluation.

L'échelle de performances a été
élaborée en utilisant le modéle
statistique de réponse a l'item.

Le score moyen de compréhension,
correspondant a la performance
moyenne des éléves de
I'échantillon, a été fixé par
construction a 250 et son écart-type
a 50. Cette moyenne ne constitue
pas un seuil correspondant a des
compétences minimales a atteindre.

Cette évaluation-bilan a été
réalisée selon une méthodologie
correspondant aux « standards
internationaux » actuels, utilisés
dans les enquétes comparatives
PISA et PIRLS, pilotées
respectivement par I'OCDE et I'lEA.

Etant donné que les compétences
évaluées en fin d'école et en fin
de collége sont différentes, aucun
élément commun ne permet de
rapprocher les deux évaluations;
il nest pas légitime de comparer
cette échelle avec celle de
lindicateur 16.

Source : MEN-DEPP
Champ : France métropolitaine,
public et privé sous contrat
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01 Répartition des éléves selon I'échelle de performance en mathématiques en fin de college

France métropolitaine, public + privé sous contrat

[% éleves]| |

Echelle de perform de 63 a 437 points

Groupe b
10,0 %
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Les éleves de ce groupe sont capables de conduire des raisonnements déductifs qui peuvent comporter plusieurs étapes,
parfois successivement, parfois parallélement. En outre, ils sont capables d'utiliser des contre-exemples.

En géométrie, ils rédigent des demonstrations en les formalisant sans erreur, connaissent le large éventail de définitions
et de propriétés du college et interpretent correctement la représentation d’une sphere en perspective centrale.

IIs maitrisent le langage algébrique, dans lequel ils savent exprimer une situation, afin de résoudre une équation.

IIs résolvent les équations produits, ainsi que les systémes de deux équations a deux inconnues. Ils peuvent conduire des
calculs dans lesquels une division par une fraction est a effectuer.

Is calculent le pourcentage d'évolution entre deux grandeurs, convertissent des aires et des volumes d'une unité a I'autre
et peuvent calculer le coefficient d'agrandissement/réduction de volumes.

Groupe 4
18,0 %
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[TTTTTTTIa37

Les éléves ont acquis des connaissances solides au cours de leur scolarité au collége.

IIs peuvent mener a leur terme des raisonnements nécessitant deux étapes déductives, sur des items qui offrent plusieurs
possibilités de résolution. Ces raisonnements peuvent parfois étre formalisés dans une démonstration écrite correctement
structurée.

En géométrie, ils identifient une sous-figure pertinente dans une figure complexe pour réaliser des pas déductifs et
interprétent correctement la représentation en perspective cavaliére d'un objet. Ils savent utiliser le théoreme de Pythagore
pour calculer une longueur ou pour décider si un triangle a un angle droit ou non. Dans une « configuration du triangle »,

ils peuvent se servir du théoreme de Thalés pour calculer une longueur.

De réelles compétences algébriques peuvent étre identifiées chez les éléves : capacité a algébriser une situation,

usage des identités remarquables, réduction d’expressions contenant des radicaux, manipulation des puissances de 10,
maftrise des techniques de résolution des équations et des inéquations du premier degré.

IIs ont des notions sur les fonctions linéaires, qu'ils savent représenter graphiquement, tout en donnant du sens au
formalisme f(a)=b. s donnent un peu de sens aux concepts d'indicateurs de position et de dispersion.

Dans le domaine des grandeurs et mesures, ils parviennent a utiliser des unités d'aires non-standards/exotiques, a utiliser
un pourcentage d'augmentation pour calculer la nouvelle valeur prise par une grandeur ou a découper/assembler des figures
afin de raisonner sur les aires. Ils ne confondent pas I'aire et le périmetre d'une figure.

Groupe 3
21,1%
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Lorsqu'ils répondent a un QCM, les éléves peuvent faire un raisonnement déductif a une étape.

Beaucoup de ce que les éleves savent faire en géométrie a un rapport avec le calcul d"angles, y compris dans le cadre de
la trigonométrie.

En algebre, les éléves sont familiers des regles de priorités, qu'ils savent respecter pour évaluer une formule pour certaines
valeurs données. Leur connaissance des nombres et des opérations s'étend aux fractions, pour toutes les opérations,

a I'exception de la division. En outre, ils peuvent développer et réduire une expression algebnque

Capables de craiser les informations issues de deux diagrammes/graphiques, ils calculent une quatrieme proportionnelle,
un pourcentage ou une moyenne. Lorsque deux grandeurs quotient sont exprimées dans des unités différentes,

ils parviennent a les comparer.

Le groupe 3 est le premier des groupes dans lequel des éléves réussissent des items relevant du domaine des grandeurs
et mesures. lls identifient des objets géométriques ayant des périmetres égaux, a I'aide de procédures de
découpage/recollement, convertissent des unités de longueurs et peuvent calculer I'aire d'un rectangle, celle d'un triangle
ou le volume d'un parallélépipede rectangle du fait de leur connaissance de la formule concernée.

Groupe 2
29,3 %
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Les éleves arrivent a appliquer des programmes de calculs mettant en jeu I'addition et la multiplication de nombres décimaux
relatifs. En outre, ils peuvent calculer une fraction d'une grandeur.
Confrontés a un tableau de valeurs ou & un graphique, ils reconnaissent une situation de proportionnalité.

Groupe 1
12,2 %
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Groupe 0
2,8%

6 3 R 1 6 2[ [ [ |

L'essentiel des connaissances des éleves de ce groupe a été acquis au primaire.

En réussite sur des situations nécessitant la reconnaissance ou I'identification dun objet, ils arrivent a prélever

des informations sur des supports ne présentant pas de difficultés.

Confrontés a des problemes calculatoires simples et sur des nombres entiers, ils privilégient une approche arithmétique.
Beaucoup d'entre eux en sont restés aux stades des géométries perceptive et/ou instrumentée : ils considerent qu'une
propriété est vraie parce qu'elle se voit ou parce qu‘elle peut-8tre attestée avec un instrument

[TTTEITTTTIITIIIITTT[[]a37

Bien que capables de répondre ponctuellement & quelques questions, les éleves ne maitrisent aucune des connaissances
et des compétences attendues en fin de collége.

Lecture : les éleves du groupe 3 représentent 29,3 % des éleves. lls sont capables de réaliser les taches des groupes 0, 1 et 2.
Ils ont une probabilité faible de réussir les taches spécifiques aux groupes 4 et 5. L ‘éléve le plus faible du groupe 3 a un score
de 237 et le score du plus fort est 275.

02 Pourcentage de réussite
par compétence et par champ
pour les éleves de chaque groupe

I Grandeurs et mesures
[[1Géométrie

M Organisation et gestion de données
Il Nombres et calculs

Groupe 5
Groupe 4
Groupe 3
Groupe 2
Groupe 1
Groupe 0

0 20 40 60 80 100 %

Lecture : le groupe 3 obtient une réussite de 57 % dans
le domaine « Organisation et gestion de données ».

03 Reépartition des éleves par groupe
de niveau selon I'orientation
souhaitéee

W Groupe 0 [ Groupe 1 [ Groupe 2
[ Groupe 3 [ Groupe 4 [l Groupe 5

Ensemble

Autre (7 %)

Redoublement
(1 %)
Seconde pro.
(22 %)
Seconde GT
(69 %)

0 20 40 60 80

Lecture : 24,5 % des éléves souhaitant une
orientation en seconde générale et technologique
appartiennent au groupe 4, qui rassemble 18 %
des éleves.

100 %



La proportion d'éléves qui maitrisent les compétences de base requises est mesurée
depuis 4 ans en fin d'école et en fin de collége, en francais et en mathématiques.
En 2010, cette proportion varie d'environ 80 % a 90 % selon les niveaux scolaires
et les matiéres.

n 2010, pour la quatrieme année consécutive,

I'acquisition par les éleves des compétences
de base en francais et en mathématiques a été
mesurée en fin d'école et en fin de college.
La définition des compétences de base a été
élaborée en référence aux programmes, dans la
perspective du socle commun de connaissances
et de compétences. Un ensemble d'épreuves,
sous forme de QCM (questions a choix multiple),
a été mis au point et expérimenté par des groupes
d’experts de chaque matiere associés aux experts
en évaluationde la DEPP.Les compétencesretenues
ne comprennent pas cellesliées a I'expression orale
et al'expression écrite. Aprés analyse des résultats
de I'expérimentation, un niveau d’'exigence a été
fixé, seuil a partir duquel on peut considérer que
les éleves maitrisent les compétences de base [1].

En fin de CM2, 87,6 % des éléves maitrisent les
compétences de base en francais et 89,7 % des
éleves celles en mathématiques (graphique 01).
En fin de 3¢ 77,1 % des éléves maitrisent les
compétences de base en francais et 87,7 % en
mathématiques (graphique 02).

Enfrancais, al'école, lesfilles sont plus nombreuses
a maitriser les compétences de base que les
gargons (85 % des gargons contre 90,4 % des filles).
La différence est plus marquée au college : 71,6 %
des garcons contre 82,7 % des filles. En mathéma-
tiques, la différence entre les gargons et les filles
est légerement significative a I'école (91,4 % des
gargons contre 87,8 % des filles), et elle s’estompe

au college (88,6 % des gargons contre 86,7 % des
filles).

Les éleves en retard représentent 14 % des éléves
de I'échantillon en fin de CM2 et 33 % en troisiéme.
Que ce soit en fin d’école ou en fin de college, la
proportion d’éleves qui maitrisent les compétences
de base, en francgais ou en mathématiques, est
nettement moins élevée parmi les éléves en retard
que parmiles éléves « al'heure ». Ce constat ne suffit
pas a condamner le redoublement, mais il renvoie
a des études qui montrent son inefficacité [2].

Ces indicateurs sont également calculés pour les
éleves de I'éducation prioritaire. Lindicateur 10
fournit les résultats des écoles et des colleges du
réseau de « réussite scolaire » ainsi que ceux du
réseau « ambition réussite ».

Si l'on tient compte des marges d'incertitude
inhérentes a ce type d'enquétes procédant par
échantillonnage, aucune différence significative
n‘apparait entre les résultats de 2010 et ceux des
années précédentes.

[1] Méthodologie de I'évaluation des compétences de base
en francais et en mathématiques en fin d'école et en fin de
college, Note d’Information n° 08.37, 2008, MEN-DEPP.

[2] Le redoublement au cours de la scolarité obligatoire :
nouvelles analyses, mémes constats, Les dossiers n° 166,
2005, MEN- DEPP.
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En mars 2010, des échantillons
représentatifs d’environ 8 000 éléves
de CM_2 et 8000 éléves de troisieme
ont passé des épreuves d’une heure
de frangais et d’une heure de
mathématiques. Les indicateurs
sont présentés avec leur intervalle
de confiance a 95 %, indiquant

la marge d'incertitude liée

a l'échantillonnage.

Les épreuves different d'un niveau

a l'autre et les niveaux d'exigence
retenus sont spécifiques a chaque
discipline et a chaque niveau
scolaire. C'est pourquoi il nest pas
possible de comparer directement
les résultats entre eux. De méme,

il ne serait pas légitime de comparer
ces résultats avec ceux d'autres
évaluations sans tenir compte

des exigences de ces diverses
évaluations. Par exemple, les tests
de la journée d'appel de préparation
4 la défense (JAPD), (indicateur 21)
reposent sur une conception moins
exigeante de la compréhension

de textes que celle retenue ici

en fin de troisiéme.

Source : MEN-DEPP

Champ : éleves de CM2 et de
troisieme scolarisés en France
métropolitaine et dans les DOM
enmars 2010



01 Proportion d’éleves de CM2 qui maitrisent les compétences de base en francais et en mathématiques (mars 2010)

En francais, environ 88 % des éleves de fin de CM2 sont capables

Francais Mathématiques
e Lecture | de chercher des informations en se référant a I'organisation d'un dictionnaire ;
de comprendre globalement un texte littéraire ou documentaire court et
d'y prélever des informations ponctuelles explicites. Ensemble 89,7 % it
* Maitrise | de maitriser partiellement |'automatisation de la correspondance graphonologique ;
des outils | d'identifier les principaux temps de I'indicatif pour les verbes les plus fréquents ;
de la langue | de reconnaitre les régles les plus simples d'orthographe lexicale et grammaticale.
Gargons 91,4 % M
En mathématiques, environ 90 % des éléves de fin de CM2 sont capables
o Exploitation | de prélever une information dans un tableau ; de résoudre des problemes simples Filles _ 87,8 % i
de données | relevant de |'addition et de la soustraction.
numériques
* Connaissance | de passer d'une €criture en lettres a une écriture en chiffres (ou le contraire) ; N
des nombres | de comparer, d'additionner et de soustraire des nombres entiers naturels ; A «l'heure » 93,6 % H
et calcul | de reconnattre le double ou la moitié d'un nombre entier « familier » ;
de passer d’une écriture en lettres a une écriture sous forme fractionnaire
(ou le contraire) de fractions simples. En retard 674%
e Espace | de reconnaftre visuellement un triangle, un triangle rectangle, un rectangle, un carré ;
et géométrie | de reconnaitre par une représentation en perspective un cube ou un parallélépipede
rectangle.
© Grandeurs | de mesurer la longueur d'un segment ; dutiliser les unités de mesure des durées Lecture : 89,7 % des éleves de CM2 maftrisent les compétences de base
et mesure | (sans calculs). en mathématiques. L'intervalle de confiance de cet indicateur est + 1,6 %.

Source : MEN-DEPP

02 Proportion d’éléves de troisieme qui maitrisent les compétences de base en francais et en mathématiques (mars 2010)

En francais, environ 77 % des éléves de fin de troisiéme sont capables Francais Mathématiques

e Compréhension | de reconnaitre un texte explicatif ; de distinguer les principaux genres de textes ;

des textes | de prélever des informations explicites ; de faire des inférences simples ; 0
de donner une interprétation d'un texte sans difficulté de compréhension, Ensemble 77.1%
a partir d'éléments simples.

* Maitrise | d'identifier les structures syntaxiques fondamentales ; d'analyser les principales
des outils | formes verbales ; de faire un emploi pertinent du vocabulaire courant ; )
de la langue | de repérer différents niveaux de langue ; de reconnaitre les regles d'orthographe Gargons 716%
et de ponctuation d'usage courant.

Filles 82,7 %
En mathématiques, environ 88 % des éléves de fin de troisieme sont capables

e Organisation | d'utiliser une représentation graphique dans des cas simples (lecture des coordonnées
et gestion | d'un point, lien avec un tableau numérique dans une situation de proportionnalité,

de données,| détermination des données d'une série statistique) ; de calculer la moyenne A« I'heure » 87,2 %

fonctions | d'une série statistique ; de traiter des problémes simples de pourcentages.

* Nombres | de comparer des nombres décimaux relatifs écrits sous forme décimale ;
et calculs | d'utiliser les opérations élémentaires dans une situation concrete. En retard 54,7 %

e Grandeurs | d'effectuer pour des grandeurs (durée, longueur, contenance) un changement d'unités
et mesures | de mesure (h min en min, km en m, | en cl) ; de calculer le périmetre d’un triangle dont
les longueurs des cotés sont données ; de calculer I'aire d'un carré, d'un rectangle dont

les longueurs des cotés sont données dans la méme unité.

e Géométrie | d'identifier des figures simples a partir d'une figure codée et d’en utiliser les éléments

caractéristiques (triangle équilatéral, cercle, rectangle) ; o ) )
d'écrire et d'utiliser le théoréme de Thalés dans un cas simple ; Lecture : 77,1 % des éléves de troisieme maitrisent les compétences de base

de reconnaftre un patron de cube ou de parallélépipede rectangle. en francais. L'intervalle de confiance de cet indicateur est + 2,6 %.

Source : MEN-DEPP



En 2009, 79,6 % des jeunes francais d'environ 17 ans sont des lecteurs habiles.
Grace aux nouvelles modalités de passation des tests, I'évaluation de la JAPD”
donne une mesure plus fine de la proportion de jeunes qui éprouvent des difficultés
de lecture : ils sont 10,6 %, dont la moitié est quasi-analphabete.

n 2009, les épreuves de lecture de la journée

d’appel de préparation a la défense (JAPD) ont
été adaptées a un nouveau mode de passation afin
d’améliorer la standardisation des procédures et
de réduire sensiblement les contraintes logistiques.
Les jeunes doivent répondre, grace a un boitier
électronique, aux questions qui défilent sur un grand
écran. Leurs réponses, et dans certains cas leurs
temps de réaction, sont enregistrés. A la fin de la
session d’évaluation, les différents scores sont
calculés de maniére automatique.
Ce nouveau dispositif a concerné, en 2009, prés de
800 000 jeunes hommes etfemmes de 17 ans ou plus,
de nationalité frangaise. Comme auparavant, le test
vise a évaluer trois dimensions spécifiques : I'auto-
maticité de la lecture, les connaissances lexicales,
des traitements complexes de supports écrits. Pour
chacune,unseuilde maitrise a été fixé:en-decad'un
certain niveau, on peut considérer que les jeunes
éprouvent des difficultés sur la compétence visée
(), au-dela, la compétence est jugée maitrisée (+).
A partir de la combinaison des résultats, huit profils
de lecteurs ont été déterminés (tableau 01).
Les jeunes les plus en difficulté (profils 1 et 2),
qui représentent 5,1 % de I'ensemble, voient leurs
faiblesses expliquées par un déficit important de
vocabulaire. De surcroit, les jeunes du profil 1 (3,1 %)
n‘ont pas installé les mécanismes de base de
traitement du langage écrit et certains d’entre eux
sont sans doute non lecteurs. En revanche, les
jeunes des profils 3 et 4 (5,5 %) ont un niveau lexical
correct mais ne parviennent pas a traiter les écrits
complexes.

L'épreuve permet également d'identifier des profils
particuliers de lecteurs : 9,6 % des jeunes (profils 5a
et5b) parviennenta compenser leurs difficultés pour
accéder a un certain niveau de compréhension.
Le profil 5¢ (10,2 % de I'ensemble des jeunes)
désigne une population de lecteurs qui, malgré des
déficits importants des processus automatisés
impliqués dans lidentification des mots, réussit
les traitements complexes de I'écrit, et cela en
s'appuyant sur une compétence lexicale avérée.
Enfin, le profil 5d décrit les jeunes ayant tout réussi,
s0it 69,6 % de la population totale. Selon les criteres
de I'épreuve, ces jeunes possedent tous les atouts
pour faire évoluer positivement leurs compétences
en lecture et affronter la diversité des écrits.

La catégorisation en profils est en lien étroit avec le
type de scolarité suivi par les jeunes : le profil 1
regroupe de nombreux jeunes ayant fait des études
courtes voire trés courtes, alors que le profil 5d est
majoritairement composé de lycéens issus de la
filiere générale (graphique 02).

Les garcons sont plus souvent en difficulté que les
filles (tableau 01). lls réussissent moins bien les
épreuves de compréhension, et sont majoritaires
dans chacun des profils 1, 2, 3 et 4. lIs sont aussi
caractérisés par un déficit des mécanismes de base
de traitement du langage, ce qui explique leur
présence plus importante dans les profils 1, 3, ba et
5¢ (graphique 04). Les différences gargons/filles
s’'observent en particulier pour les types scolaires
les moins élevés (tableau 03).

* Devenue journée défense et citoyenneté (JDC) en 2010.

54 | 55

I'état de I'Ecole n° 20 [édition 2010]

Les épreuves de la JAPD ont pour
objectif de repérer, chez les faibles
lecteurs, trois ensembles majeurs
de difficultés d'inégales natures :
— une mauvaise automatisation
des mécanismes responsables

de l'identification des mots :

plutét que de pouvoir consacrer
leur attention a la construction

du sens, des lecteurs laborieux
doivent la consacrer a la
reconnaissance de mots, ce qui
devrait se faire sans y réfléchir;
—une compétence langagiéere
insuffisante : il s'agit essentiellement
de la pauvreté des connaissances
lexicales ;

—une pratique défaillante des
traitements complexes requis par
la compréhension d’un document :
nombre de jeunes seront peu
efficaces dans le traitement de
'écrit, soit par défaut d’expertise,
soit par difficultés de maintien

de l'attention. .., bien que ni leur
capacité a identifier des mots,

ni leur compétence langagiére

ne soient prises en défaut.

Quatre types de scolarité ont été
définis en fonction des formations
que les jeunes déclarent suivre ou
avoir suivi: le type 1 correspond a
des études n'ayant pas dépassé
le collége ; le type 2 a des études
professionnelles courtes (niveau
CAP ou BEP) et le type 3 4 des
études professionnelles et
techniques supérieures au BEP
et allant jusqu’au baccalauréat
professionnel ou au brevet de
technicien. Le type 4 correspond
aux études générales a partir

du lycée.

Source : JAPD — Traitements DEPP
Champ : jeunes francaises et frangais
ayant participé a la JAPD en 2009

en France métropolitaine et DOM



01 Les profils de lecteurs (JAPD 2009)

en %
Trait- |y omatici
ments de la lectare| S"CES Gargons
e la lecture|, .
complexes lexicales
Lecteurs
5d + + + 66,6 72,8 69,6 efficaces
5c + - + 11,4 9,0 10,2 79,8
Lecteurs
5b + + - 6.5 74 7,0 médiocres
5a + - - 3,0 23 2,6 9.6
Tres faibles
capacités
4 - + + 34 2,6 3.0 de lecture
3 - - + &3 1.7 2.5 55
Difficultés
2 - + - 2,0 1.9 2,0 séveres
1 - - - 3,9 2,3 3,1 51

Lecture : la combinaison des 3 dimensions de | "évaluation permet de définir 8 profils.
Les profils numérotés de 1 a 4 concernent les jeunes n ‘ayant pas la capacité de réaliser
des traitements complexes (trés faible compréhension en lecture suivie, trés faible
capacité a rechercher des informations). Ils sont en deca du seuil de lecture fonctionnelle.
Les profils codés 5a, 5b, 5c, 5d sont au-dela de ce méme seuil, mais avec des compétences
plus ou moains solides, ce qui peut nécessiter des efforts de compensation relativement
importants.

02 Répartition de chaque profil de lecteurs
selon leur niveau de scolarité (JAPD 2009)

Profil 1
Profil 2
Profil 3
Profil 4
Profil ba
Profil 5b
Profil 5c
Profil 5d

Type 1 Type 2 Type 3 Type 4

Lecture : parmi les jeunes du profil 1, 31,6 % n'ont pas dépassé le college (type
de scolarité 1) et 54,8 % suivent ou ont suivi des études professionnelles courtes,
de niveau CAP ou BEP (type de scolarité 2).

e A
es compeétences en lecture desjeunes £ §

03 Comparaison des scores et performances des filles
et garcons (JAPD 2009)

Homophonie
(temps moyen
en secondes)

e e

Compréhension Lexique
Type (score sur 20) (score sur 20)

de scolarité

Type 1 (college) 108 18 140 143 194 178
Type 2 (CAP - BEP) 1,5 1.9 14,4 14,1 1,82 1,74
Type 3 (bac pro - BT) 13,5 13,5 15,8 15.4 1,55 1,57

Type 4 (secondaire général) 15,4 15,5 17,3 17,0 1,37 1,43

Ensemble 134 141 159 15,8 1,55 1,60

Lecture : les gargons n'ayant pas dépassé le college (type 1) ont obtenu un score

moyen aux épreuves de compréhension de 10,8 sur 20 items, contre 11,8 pour les filles.
Pour les types 3 et 4, les performances des garcons et des filles sont quasi-identiques
en compréhension. En lexique, les gargons obtiennent de meilleurs résultats, excepté
pour les jeunes n'ayant pas dépassé le college (type 1). Pour | 'épreuve de déchiffrage
(homophonie), les gargons sont globalement plus rapides : ¢'est surtout vrai pour le type 4
(études générales au lycée) ; en revanche, quand ils n ‘ont pas dépassé le college, les
gargons sont nettement plus lents que les filles (1,94 secondes contre 1,78 secondes).

04 Répartition de chaque profil de lecteurs
selon leur sexe (JAPD 2009)

Profil 1
Profil 2
Profil 3
Profil 4
Profil 5a
Profil 5b
Profil 5¢
Profil 5d

Gargons Filles

Source : ministére de la Défense — DSN, MEN-DEPP



La proportion de jeunes accédant au niveau IV de formation est de 71 % en 2009.
La voie professionnelle concerne maintenant 17 % des jeunes. Lécart en faveur
des filles tend a se réduire légerement.

Avec une progression dépassant 4 points par an
a la fin des années quatre-vingt, le taux
d'acces au niveau du baccalauréat était passé de
34 % en 1980 a 71 % en 1994 (toutes voies de
formation comprises). Aprés ce maximum, lié a
une nette baisse des redoublements en classe de
premiere provoquant un afflux particulier d'éléves
en classes terminales, le taux s’est stabilisé ensuite
aux environs de 70 %. Il remonte toutefois assez
sensiblement lors des derniéres rentrées : 69,2 %
en 2007, puis 70,6 % en 2008 et 71,4 % en 2009,
sur I'ensemble de la France métropolitaine et des
DOM.

Pour les seuls établissements scolaires sous tutelle
de I'Education nationale, le taux d’accés a culminé
a prés de 68 % en 1994, pour fluctuer ensuite entre
63 et 65 % (64,4 % en 2009). La proportion de jeunes
parvenant au niveau IV par d'autres voies de
formation (agriculture etapprentissage) a progressé
de maniere réguliére au cours des années 1990,
et est un peu ralentie depuis : aujourd’hui, 5 % des
jeunes accedent au niveau IV par la voie de
I'apprentissage, et 3 % en suivant des formations
scolaires agricoles.

Apreés avoir dépassé 40 % a la rentrée 1994, le taux
d'acces au niveau du baccalauréat général s'est
stabilisé autour de 34 %, de 1997 a 2003. Lors des
derniéresrentrées, il progresse légérement, passant
ainsi de 34,8 % en 2007 a 35,8 % en 2008 et 36,5 %
en 2009. Parallelement, la filiere technologique, qui
avait vu son importance augmenter jusqu’en 2000

pourapprocher22 %, s'estdepuis tassée de maniére
continue : 18,2 % en 2007, 18,0 % en 2008 et
17,9 % en 2009. Enfin, la progression de la voie
professionnelle, forte jusqu’en 1998 mais nettement
ralentie les années suivantes, se poursuit lors
des dernieres rentrées : elle accueille aujourd’hui
17,1 % des jeunes contre seulement 5,0 % en 1990,
notamment grace au développement des prépara-
tions au baccalauréat et au brevet professionnels
par la voie de I'apprentissage. La généralisation du
baccalauréat professionnel en 3 ans devrait encore
relancerl'accésaceniveaudanslesannéesavenir.

Les filles parviennent plus souvent que les gargons
au niveau du baccalauréat. L'écart est particulie-
rement net en terminale générale (11 points), tandis
qu'il n'est que de 2 points dans les filieres technolo-
giques. Pour les filieres professionnelles, I'avantage
est cette fois d'environ 4 points en faveur des
garcons. En 10 ans, I'écart s'est globalement
réduit (9 points en 2009 contre 12 points en 1999).
Cela tient a une progression un peu plus importante
pour les gargons de l'‘acces aux terminales
générales (+ 3,3 points contre + 1,8 pour les filles)
et professionnel (+ 2,1 points contre + 0,6 pour
les filles), et & une baisse moins importante de
I'acces par la voie technologique (- 2,1 points contre
- 3,3 pour les filles). On observe une évolution
inverse, mais de faible ampleur, pour I'acces au
niveau IV par I'enseignement agricole : entre 1999
et 2009, il progresse de 2,3 % a 29 % pour les
filles, alors qu'il diminue de 3,0 % a 2,3 % pour les
gargons.
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Les niveaux de formation regroupent
des formations jugées de niveau de
qualification comparable. Un éleve
inscrit au moins une fois dans une
telle formation est dit avoir atteint

le niveau correspondant.

Pour I'acceés au niveau IV, sont
comptabilisés les éleves entrant en
terminale générale, technologique
(y compris les classes préparant
au brevet de technicien) ou
professionnelle, ainsi que les
apprentis en derniéere année de
préparation au baccalauréat ou

au brevet professionnel.

Le taux d'acces annuel au niveau IV
de formation rapporte le nombre
d’éléves parvenant pour la premiére
fois a ce niveau par année de
naissance, a l'effectif des
générations auxquelles ils
appartiennent. L'indicateur présenté
ici, dit taux annuel ou transversal,
est la somme de ces taux
élémentaires par 4ge pour la méme
rentrée scolaire. Il est donc différent
de la part d’une génération
accédant au niveau considéré,

qui est la somme pour toutes les
rentrées scolaires des mémes taux
élémentaires, pour cette génération.

Le taux d'accés au niveau du
baccalauréat ne doit pas étre
confondu avec le taux de réussite
a ce dipléme, ni avec la proportion
de bacheliers, qui est présentée
dans l'indicateur 23.

Source : MEN-DEPP
Champ : France métropolitaine,
France métropolitaine + DOM



ces au niveau IV

01 Taux d’'acces au niveau IV de formation
(toutes formations initiales comprises)

en %

France métropolitaine + DOM
1980-81 | 1990- 91 2000 01 2007-08 | 2008-09 | 2003-10

Bac général 22,1 334 341 35,8 36,5
Bac technologique 11,9 17,6 21,4 18,2 18,0 17,9
Bac professionnel 0,0 5,0 13.9 16,2 16,7 17,1%
Ensemble 34,0 56,0 69,6 69,2 706 14"
MEN 330 54,0 63,2 62,2 63,5 64,4
Agriculture 1.0 1.4 2,7 25 2,5 2,6
Apprentissage 0,0 0,6 3,7 45 4,6 4,5%

* Chiffres basés sur une estimation concernant la formation par apprentissage

03 Taux d’acces au niveau IV, selon la filiere et le sexe
France métropolitaine + DOM, rentrée scolaire 2009

Général 42,2 % 31,0 % 36,5 %
Technologique 18,9 % 16,9 % 17.9 %
Professionnel* 15,0 % 191 % 171 %
Ensemble” 76,1 % 66,9 % 71,4 %

* Chiffres basés sur une estimation concernant la formation par apprentissage

04 Evolution du taux d’accés au niveau IV selon le sexe

02 Evolution du taux d’accés au niveau IV de formation

(toutes formations initiales comprises) ) .
France métropolitaine
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A la session 2009, plus de 65 % des jeunes d'une génération ont obtenu un baccalauréat.
Depuis 1995, la part des bacheliers généraux s’est réduite au profit des séries

professionnelles.
Particulierement élevée en 2009, la réussite au baccalauréeat varie toujours
selon l'origine sociale des candidats.

De 1980 a 2009, le baccalauréat a connu une
évolution de forte ampleur : le nombre annuel
de bacheliers a plus que doublé et leur proportion
dans une génération afortement progressé, passant
d'un quart a pres des deux tiers (graphique 01).
Cette progression a été particulierement sensible
du milieu des années 1980, qui voit la création du
baccalauréat professionnel, au milieu des années
1990. En revanche, depuis 1995, la proportion de
bacheliers dans une génération tend a stagner
autour de 62 %, pour atteindre 65,6 % en 2009,
en bénéficiant d'un taux de réussite a I'examen
particulierement élevé.

Depuis 1995, date a partir de laquelle les candidats
aux baccalauréats se présentent dans les nouvelles
séries mises en place au lycée, la répartition des
bacheliers s’est modifiée en faveur des séries
professionnelles : leur part gagne pres de 9 points
sur la période, pour dépasser 22 % en 2009.
Le baccalauréat technologique perd en revanche
pres de 4 points et les séries générales 5 points,
essentiellement en raison du recul de la série litté-
raire, qui regroupe maintenant moins d'un bachelier
sur dix (tableau 02). Dans ces conditions, les
65,6 % de jeunes d’une génération qui deviennent
bacheliers en 2009 se répartissent comme suit :
35,3 % dans une série générale, 16,0 % dans une
série technologique et 14,3 % dans une série
professionnelle.

Comme d‘autres examens, le baccalauréat voit
également son évolution marquée par une tendance
a la hausse réguliere du taux de réussite de ses
candidats : sensible depuis plusieurs décennies,
elle se poursuit lors des dernieres sessions. Pour
I'ensemble des baccalauréats, le taux dépasse
ainsi 86 % a la session 2009, contre 75 % en 1995.
La hausse est particulierement nette pour le bacca-
lauréat général qui connait un taux de réussite
supérieur a 80 % depuis 2002 et a 85 % depuis 2006.
Mais, en 2009, c’est le taux de réussite au bacca-
lauréat professionnel qui enregistre une hausse
spectaculaire (graphique 03).

L'origine sociale des candidats influe non seulement,
et trés fortement, sur leur répartition entre séries
générales, technologiques ou professionnelles
(indicateur 26), mais aussi sur leur taux de réussite
dans chacune d'entre elles. En 2009, plus de 93 %
des enfants de cadres ou d’enseignants se sontainsi
présentés avec succes au baccalauréat général,
soit 9 points de plus que les enfants d’ouvriers.
La différence est moindre en séries technologiques
et professionnelles, dans lesquelles les enfants
d'agriculteurs manifestent la plus grande réussite
(tableau 04).
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Proportion d’une génération
titulaire du baccalauréat :

Il s"agit de la proportion de
bacheliers d’une génération fictive
d’individus qui auraient, a chaque
age, les taux de candidature et

de réussite observés I'année
considérée. Ce nombre est obtenu
en calculant, pour chaque age,

le rapport du nombre de lauréats

a la population totale de cet age,

et en faisant la somme de ces taux
par age. Les dges pris en compte
dans le calcul ne sont pas les
mémes pour les séries générales et
technologiques que pour les séries
professionnelles, compte tenu
pour ces derniéres d’une scolarité
décalée d’'un an et d’une répartition
par age assez différente, notamment
aux 4ges élevés. Les calculs ont
été faits en utilisant les séries
démographiques de I'INSEE

qui intégrent les résultats

des enquétes annuelles du
recensement (mises en place

en 2004) et figurant dans la base

en vigueur fin mars 2008.

Taux de réussite : Il est calculé

en rapportant le nombre d’admis
au nombre de candidats présents.
Est considéré comme présent

a l'examen tout candidat qui a
participé au moins a une épreuve.

Champ : France métropolitaine ou France
métropolitaine + DOM
Source : MEN-DEPP



a reussite au baccalaureat

01 Proportions de bacheliers
dans une génération (1980-2009)

France métropolitaine

70 %

60
Professionnels
50

40 Technologiques

30

20

1980 82 84 86 88 90 92 94 96 98 00 02 04 06 0809

02 Répartition par série des bacheliers
X ions 1 t2
LRSI Dk AL France métropolitaine + DOM

Session 1995 Session 2009
[ Admis_[Répartition| Admis _[Rapartition

Baccalauréats généraux

ES 76 555 15,5 90 466 16.8
L 71 460 14,5 47 765 8.9
S 139 031 28,2 148 531 27,6
Total séries générales 287 046 58,3 286 762 53,2
Baccalauréats technologiques

STI* 36 366 14 30281 56
STG (ex-STT) 78 894 16,0 67918 12,6
ST2S (ex-SMS) [8]887 2,7 18 542 34
Autres séries technologiques 9670 2,0 14 861 2,8
Total séries technologiques 138 267 281 131 602 244
B lauréats professi |

Production 26 218 53 52 845 9.8
Services 40878 8,3 67 783 12,6
Total séries professionnelles 67 096 13,6 120 728 224
Total tous baccalauréats 492 409 100 539 092 100

(*) y compris les spécialités « arts appliqués » et « génie optique », séries a part entiére
avant 1999

03 Evolution du taux de réussite aux baccalauréats

de 1995 a 2009
France métropolitaine + DOM

== Baccalauréat général Baccalauréat technologique

0,
N e Baccalauréat professionnel === Total baccalauréat

72

70

[ T
1995 96 97 98 99 00 01 02 03 04 05 06 07 08 09

Source : MEN-DEPP (OCEAN)

04 Taux de réussite en 2009 selon I'origine sociale
France métropolitaine + DOM

Bac Bac Bac
général | techno. | pro.

Agriculteurs exploitants 932 87,7 92,5 91,8
Artisans, commergants, chefs d’entreprise 89,2 82,3 89,4 874

Cadres, prof. intellectuelles supérieures 93,4 85,0 90,2 91,8

dont professeurs et assimilés 94,4 85,9 90,1 93,1
Professions intermédiaires 90,0 82,3 89,6 87,8

dont instituteurs et assimilés 93,7 85,7 92,4 92,3
Employés 87,0 80,5 88,2 85,1
Ouvriers 84,2 78,4 874 83,3
Retraités 86,9 76,6 85,1 83,4
Autres sans activité professionnelle 80,5 734 81,6 78,4
Ensemble 88,9 798 87,3 86,2

Source : MEN-DEPP



Malgre des progres importants, la population adulte qui a terminé avec succes un
enseignement secondaire de second cycle est moindre, en France, en proportion,
que dans nombreux pays de I'OCDE. Les cohortes de sortants du systeme éducatif
les plus récentes comptent 82 % de diplomés des enseignements secondaire

du second cycle et supérieur.

a France a longtemps partagé avec les pays

latins un niveau d'étude modéré de sa population
adulte (graphiqgue 01). Les enseignements secon-
daires et supérieurs y étaient moins développés
que dans les pays du nord de I'Union européenne
et les Etats-Unis, quand ont été scolarisées les
géneérations qui ont actuellement 60 ans. Une
population massivement diplomée d'études secon-
daires longues est, pour 'OCDE comme pour
I'Union européenne une force pour développer une
économie et une société des connaissances.

La proportion d'adultes détenant un diplome
relevant actuellement de I'enseignement secon-
daire du second cycle a augmenté de 30 points
depuis 1981. La population &dgée de 25 a 64 ans
comprend des générations plus diplémées, qui
ont bénéficié de I'ouverture des enseignements
secondaire et supérieur dans les années 1980 et
1990 (graphique 01).

Les progres ont également été qualitatifs. Les jeunes
générations ont suivi des études de second cycle
plus poussées et prolongé leur parcours dans
I'enseignement supérieur. En 1991, I'enseignement
secondaire de second cycle débouche pour 40 %
desjeunes agés de 20 a 24 ans sur un baccalauréat,
souvent suivi d'études longues, et pour 20 % d’entre
eux sur un certificat d'aptitude professionnelle
(CAP), habituellement terminal (tableau 02). En 2009,
I'enseignement secondaire s'achéve sur la réussite
du baccalauréat ou d’'un équivalent pour pres de
deux jeunes sur trois et par un CAP pour 8 % d’entre

eux. Le brevet d'études professionnelles (BEP),
intégré aujourd’hui au baccalauréat professionnel,
est le diplome le plus élevé d'un jeune sur dix, sans
changement important depuis 1991.

Les derniéres cohortes qui ont interrompu leurs
études comptent 42 % de diplomés de I'ensei-
gnement supérieur, 40 % de diplomés de I'ensei-
gnement secondaire de second cycle et 18 % de
jeunes détenant un diplome national du brevet ou ne
possédant aucun dipléme (tableau 03). Parmi les
jeunes dont le diplome le plus élevé a l'interruption
de leurs études reléve de I'enseignement secon-
daire de second cycle, les bacheliers et titulaires
de titres équivalents sont en majorité (23 % des
jeunes). 9 % des jeunes sont bacheliers profes-
sionnels ou dipldmés des brevets professionnels
(apprentis). Leurs spécialités les préparent a
I'exercice immédiat d'un métier. 14 % sont bache-
liers des séries générales et technologiques. Parmi
eux, 9 % ont arrété leurs études aprés des tentatives
infructueuses dans I'enseignement supérieur.

Par ailleurs, 18 % des jeunes qui ont interrompu
pour la premiére fois leurs études entre 2006 et
2008 ne détiennent ni baccalauréat, ni BEP, ni CAP.
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Les comparaisons entre pays

sont fondées sur les enquétes

sur les forces du travail. Il s'agit
pour la France de I'enquéte Emploi
de I'INSEE, qui est aussi la source
des autres graphiques et tableaux.

Les graphiques 01, 02

et international portent sur des
groupes d'dges. Le tableau 03
porte sur des cohortes de

« sortants de formation initiale »,
c’est-a-dire de jeunes qui ont
interrompu pour la premiére fois
leurs études (définition statistique).

Le « niveau d'étude » est mesuré
par le certificat ou dipléme le plus
élevé déclaré par l'individu.

Les enquétes Emploi ont présenté
derniérement des évolutions

« en dents de scie » des proportions
de sortants diplémés ; le repli
constaté I'an dernier (tableau 03 de
I'édition 2009) s‘est révélé passager.
Ces fluctuations, plus amples que
les marges d'incertitudes inhérentes
aux enquétes par sondage, posent
cependant question.

Source : enquétes Emploi de I'INSEE
Champ : pays de I'OCDE et France
métropolitaine
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01 Proportions de jeunes et d'adultes diplomés de
I'enseignement secondaire de second cycle selon I'année

90 %
W 20-24 ans

80

W 25-64 ans
70
60

50

estimation

estimation

40

30

20

1981 1986 1991 1996 2001 2006 2009

Lecture : en 2009, 70 % des 25-64 ans (83 % des jeunes de 20-24 ans) déclarent
détenir un diplome d'enseignement supérieur, le baccalauréat, un BEP ou un CAP
pour 49 % en 1991 et 39 % en 1981.

Source : enquétes emploi 1981 a 2008 (moyenne annuelle depuis 2006)

02 Part des jeunes de 20 a 24 ans diplomés de I’'enseignement
secondaire de second cycle

Baccalauréat ou ens. supérieur 65,7
BEP 10 10 9,5
CAP 20 8 8,2
BEP CAP 22 19

Total diplomés 69,4 77,0 81,8 83,2 83,4
Brevet ou aucun diplome 30,6 23,0 18,2 16,8 16,6
Ensemble 100 100 100 100 100

Lecture : en 2009, 66 % des jeunes agés de 20 a 24 déclarent détenir un diplome
d'enseignement supérieur ou le baccalauréat, 9 % un BEP et 8 % un CAP ou un diplome
équivalent. 83 % du groupe d'ages a ainsi réussi un dipldme d'enseignement secondaire
de second cycle, pour moins de 70 % du méme groupe d'ages en 1991.

03 Repartition des cohortes de sortants de formation initiale
en fonction de leur diplome le plus élevée e
0

Cohortes Cohortes

2003-2005 2006-2008

Diplome le plus élevé CITE* (moyenns) | (moyenne)
Doctorat (sauf santé) 6 5 1 7 1
Master (bac + 5, doctorats de santé) 5A 96 13 107 15
Niveau licence (bac + 3, bac + 4) 5A 77 10 78 10
_Diplomes d'études universitaires générales 9A 6. i 5] 1
Sous-total cursus pouvant conduire
a la recherche 5A 184 25 197 27

Sous-total cursus finalisés
(BTS, DUT, diplomes paramédicaux et sociaux) 5B 123 17 112 15

Total diplomes d’enseignement supérieur 56 307 42 309 42

Baccalauréat général ou technologique 3A 104 15 104 14
Baccalauréat ou brevet professionnels,

brevet de technicien 3B© 59 8 67 9
Sous-total baccalauréats ou équivalents 3A© 163 23 11 23
dont : ont étudié dans I'enseignement supérieur 3A© 77 1" 70 9
Brevet d'études professionnelles (BEP) 3c Al 10 67 9
Certificat d'aptitude prof. (CAP) ou équivalent  3C 55 7 56 8
Sous-total CAP, BEP et équivalents 3¢ 126 17 123 17

Total diplomés du secondaire de second cycle 34© 289 40 294 40
Total diplomés du secondaire

de second cycle et du supérieur 3/6 596 82 603 82
Dipldme national du brevet 2 53 7 64 8
Sans diplome 0/2 77 1 72 10
Total brevet et moins 0/2 130 18 136 18
Ensemble des sortants 726 100 739 100

* La classification internationale type des enseignements (CITE) de | 'UNESCO permet
de définir des indicateurs comparables dans les différents pays.

Part des populations de 25-64 ans et de 25-34 ans
ayant réussi un enseignement secondaire de second cycle (2008)

Etats-Unis
Allemagne
Suede
Finlande 90,1
Hongrie
Pays-Bas

Australie
Royaume-Uni
Italie
Espagne

[ 25-64 ans
M 25-34 ans




La réduction du nombre de jeunes peu formés est un enjeu politique fort et

I'objet de différentes approches statistiques. 12 %

des 18-24 ans ont un faible

niveau d’'études, selon la référence communautaire, faute de détenir un CAP,
BEP, haccalauréat ou d’avoir suivi une formation au cours du dernier mois.
6 % des éléves du secondaire arrétent I'école en-deca du « niveau du CAP »,

selon la définition francaise des années soixante.

Réduire le nombre de personnes insuffisamment
instruites et formées est un enjeu majeur pourla
richesse et la cohésion des sociétés. Cet enjeu est
ciblé par des indicateurs différant par leur définition
d'un « faible niveau » d"études et par les populations
sur lesquelles ils portent.

Les enseignements et formations sont regroupés
par « niveaux » selon deux classifications statis-
tiques distinctes, mises en ceuvre a des étapes
différentes des parcours. La nomenclature francaise
a pour premier niveau de qualification le niveau
CAP ou niveau V, correspondant aux deux années
d'un certificatd'aptitudes ou brevet d'études profes-
sionnelles. Le niveau 3 de la classification interna-
tionale de I'éducation de 'UNESCO (CITE) regroupe
la totalité des enseignements secondaires de
second cycle d’au moins deux ans. Pour la nomen-
clature francaise, les personnes sont situées aux
« niveaux » secondaires lorsqu’elles ont eu accés a
la derniére annéed’un cycle, et pourla classification
internationale lorsqu’elles l'ont terminé avec
succés, validé par un certificat ou dipléme. Faute
de satisfaire ces conditions, les personnes sont
classées au niveau inférieur.

Lindicateur communautaire de sorties précoces
estla proportion des jeunes dgés de 18 a 24 ans qui
n‘ont, ni terminé avec succeés un enseignement
secondaire de second cycle (niveaux 0 a 2 de la
CITE), ni suivi d"études, ni de cours d’aucune sorte
pendant les quatre derniéres semaines.

En 2009, 12 % des jeunes agés de 18-24 ans sont
« sortants précoces », en France (tableau 02). Parmi
eux, 6 % ont étudié jusqu'a une classe de premier
cycle ou une premiere année de CAP ou BEP et
ont un « faible niveau » d'études selon la norme
statistique frangaise. Presque autant, 5 %, ont étudié
en année terminale d’'un enseignement secondaire
de second cycle, mais ont échoué aux examens.

Depuis plus de trente ans, le niveau d'études est
évalué, en France, dés la sortie du systeme éducatif,
pour refléter au plus prés la mise en ceuvre des
politiques (graphique 01). Selon les estimations
fondées sur les statistiques scolaires, déclinées
par académies, 5,7 % des interruptions d'études
secondaires ont lieu en deca du niveau du CAP,
en 2008 (tableau 03).

Si la France a rattrapé une grande partie de son
retard, la situation est stationnaire ces dernieres
années et notre pourcentage de jeunes de faible
niveau d'études reste supérieur a ceux des pays
du nord de I'Union européenne et des Etats-Unis
(graphique 04). L'Union européenne (18 % en 2000
et 15 % en 2008 sur I'ensemble de I'Union), vise
pour 2020 un pourcentage de « sorties précoces »,
devenu « décrochage scolaire », inférieur a 10 %.
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Les « niveaux » sont des groupes
comparables et hiérarchisés
d’enseignements et de formations.
Ceux de la classification internationale
de 'UNESCO permettent de comparer
entre eux les pays. Ceux de la

« nomenclature » frangaise des
niveaux et spécialités de formation
dressent des équivalences pour les
prévisions de main-d'ceuvre, les offres
d’emploi et la gestion des formations.
Le pourcentage de sortants précoces
est la proportion des jeunes agés de
18-24 ans de niveaux CITE 0-2 sans
scolarité ni cours d'aucune sorte.
Dans le graphique 04, l'indicateur

de « faible niveau d’études » des pays
de I'OCDE porte sur des jeunes de
niveau d'études semblable, excluant
aussi étudiants et apprentis, mais

un peu « plus agés » (20-24 ans) et
comprenant ceux qui ont suivi un
cours, séminaire, atelier ou une
conférence « non formels ».

Le tableau 02 et le graphique 04
(pour la France) reposent sur les
enquétes Emploi de I'INSEE aupreés
d’échantillons de ménages (version
février 2010). Le tableau 03 se fonde
sur les enquétes sur les effectifs
inscrits aupres des établissements
du second degré (incluant centres
d‘apprentis et lycées agricoles).

Le graphique 01 montre comment
se recoupent ces deux sources et
une troisiéme, le panel d'éléves
lancé en 1995 par la DEPP.

Les enquétes Emploi ont présenté
derniérement des évolutions « en
dents de scie » des proportions de
sortants diplémés  le repli constaté
en 2009 s’est avéré passager.

Des fluctuations plus amples que les
marges d'incertitudes inhérentes
aux enquétes par sondage posent
cependant question.

Sources : MEN-DEPP
et enquétes Emploi de I'INSEE
Champ : France métropolitaine



es sorties aux raibles nivea

01 Sorties en deca du niveau du CAP (VI et Vbis) de 1965 a 2008

45 % > .
Statistiques scolaires
40
+  Enquétes Emploi
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Lecture : en 1965, plus de 35 % des sortants finissaient leur formation en deca du niveau
du CAP (ou « sans qualification » selon les termes de | 'époque). lls arrétaient avant |'année
terminale d'un CAP ou BEP ou une seconde, autrement dit aprés | ‘enseignement primaire,
le collége, ou quelques mois de formation professionnelle. Ils sont six fois moins nombreux
en 2008

tudes

03 Sorties de I'enseignement secondaire
par classe et « niveau de formation »
% des sorties de I'enseignement secondaire

A ETE AT

Premier cycle, 1" année CAP/BEP

(en-deca CAP, Vibis-VI) 8,4 6,9 54 5.7
Seconde ou premiére générales

et techno. (V) 23 2,3 2,2 1.8
Total interruptions avant

la derniére année du second cycle 10,7 9,2 7,6 15
Année terminale de CAP ou BEP (V) 20,4 20,9 19,7 19,9

1" année de bac
et brevet professionnels (V) 18 2,6 2,6 2,6

Terminales de bac
et brevet professionnels (IV) 10,7 13,5 16,0 16,2

Terminales de bacs généraux
et technologiques (IV) 56,4 53,8 54,1 53,8

Total des éleves arrétant
I enselgnement secondaire 100,0 100,0 100,0 100,0

02 Indicateur communautaire de « sorties précoces »
en pourcentage des jeunes agés de 18 a 24 ans

| NF o 2o 2005 2007 | aoos oo |

En cours d'études ou de formation
au cours des quatre derniéres semaines V/al 0a6 55 57 56 56 55

Diplomés du CAP, BEP, baccalauréat
ou supérieur (CITE 3-6) Val 3a6 33 31 31 32 3

Total sans dipléme du secondaire
second cycle 0a2 12 12 13 12 12

dont, ont étudié jusqu‘en classe de...

Terminale de baccalauréat général,

Sans étude ni formation récente :

technologique, professionnel v 2 2 2 2

Terminale de CAP ou BEP v 2 4 4 4

Seconde ou premiére générale

ou technologique v 2 1 1 1 1 1

1"es années de CAP ou BER,

premier cycle VI-Vbis 0a2 5 5} 6 6 6
Ensemble des jeunes agés de 18-24 ans 100 100 100 100 100

Source : calculs MEN-DEPP a partir des enquétes Emploi 2003 a 2009 (moyenne annuelle:

Jeunes de faible niveau d'études : comparaison entre pays

6

Suede ‘ A WFaible niveau d'études 2007
Finlande _ i (OCDE¥)
Australie EE M Sorties précoces 2008

Etats-Unis A (Union européenne)

Hongrie

Allemagne T 5

France

Pays-Bos | —T
Royaume-Uri | ——1

Italie 7

Espagne m 8

*voir Ia methodolog|e pour la deﬂnmon des fa|bles niveaux.




Présentant de meilleurs acquis en francais, les filles réalisent de meilleurs parcours
scolaires que les garcons et sont plus diplomées qu’eux.

Nettement majoritaires parmi les bacheliers généraux, elles sont en revanche
moins nombreuses que les garcons dans les filieres scientifiques et industrielles.

Proches des gargons en culture mathématique
ou scientifique, les filles les devancent assez
nettement en francais ou compréhension de I'écrit,
lors des évaluations nationales comme internatio-
nales (indicateurs 17 et 20). Profitant de ces meilleurs
acquis, les filles ont des parcours scolaires plus
aisés ou plus fluides, en moyenne, que les gargons
mais continuent de choisir des séries, spécialités
ou filieres de formation radicalement différentes.

Les données de I'enquéte Emploi* confirment que
les jeunes femmes ont un niveau de formation plus
élevé que les hommes, I'écart n'ayant cessé de se
creuser depuis deux décennies (graphique 01).
En 2008, parmi les jeunes ayant achevé leurs études
depuis moins de six ans, 37 % des gargons et
51 % des filles sont diplomés de I'enseignement
supérieur. En revanche, la proportion de jeunes qui
ne possedent aucun diplome de I'enseignement
secondaire (CAP, BEP ou baccalauréat), atteint 19 %
parmi les garcons, et ne diminue pas depuis 1999,
contre seulement 12 % de jeunes femmes sans
dipléme (16 % en 1999).

L'avantage en faveur des femmes se vérifie dans
la plupart des pays développés. En Europe, parmi
les personnes de 25 a 34 ans, la proportion de celles
qui posseédent au moins un diplome du secondaire
est systématiquement plus élevée pour les femmes
(notamment dans des pays latins), a I'exception
toutefois de I'Allemagne.

Depuis plus de trois décennies, les filles sont majori-
taires parmi les bacheliers frangais : elles repré-
sentent pres de 53 % des admis a la session 2009,
et 57 % pour les seuls bacheliers généraux. Méme
si les contrastes tendent a s'atténuer légérement
ces derniéres années, la présence féminine reste
trés inégale selon les séries (graphique 02).

Dans la voie générale, les filles sont massivement
représentées en lettres (prés de 80 % des lauréats de
la session 2009, soit un recul de 4 points par rapport
aumaximum enregistré en 2002), et trés majoritaires
en série économique et sociale (63 %). Les filles
restent en revanche minoritaires en série S (47 % a
la session 2009, soit une hausse de 5 points depuis
1990). Dans la voie technologique, les spécialités
tertiaires restent le domaine des filles (58 % des
bacheliers STG, en baisse de 8 points depuis 2000,
et 94 % en ST2S, ex SMS) et les spécialités indus-
trielles celui des gargons (90 % en STI). Dans ces
conditions, la part des filles dans I'ensemble des
filieres scientifiques (S, STI, STL), qu'il est prévu de
porter a 45 % dans le cadre de la LOLF, progresse
et dépasse 41 % en 2009. Parmi les bacheliers
professionnels, les filles restent globalement
minoritaires (43 %).

* Pour en savoir plus : Insee Premiére n° 1284 « Femmes et
hommes en début de carriere ».
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Sources : Eurostat, INSEE,
enquétes Emploi, et MEN-DEPP
Champ : France métropolitaine
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a scolarite des filles et des garcon =4

01 Depuis 1990, le niveau de formation des filles 02 Proportion de bachelieres par série de 1990 a 2009

a plus progressé que celui des garcons
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La moitié des enfants d'ouvriers nés au début des années 1980 sont bacheliers.

Les chances de terminer avec succes un enseignement supérieur ou secondaire
de second cycle ont progressé dans tous les groupes sociaux, mais leur répartition
entre voies générales, technologiques et professionnelles différent.

Les développements quantitatifs des enseigne-
ments secondaires, puis supérieurs, ont permis
d’ouvrir I'école a une population plus large. Cette
ouverture et ses limites peuvent étre appréciées
en comparant, dans le temps, les proportions dans
lesquelles les enfants de différents groupes sociaux
parviennent au baccalauréat et se répartissent en
fonction de leur diplome le plus élevé.

Dans les générations des années 1940, plus de
deux enfants de cadres sur trois étaient titulaires
d’un baccalauréat, pour seulement 6 % des enfants
d’ouvriers. Parmi les derniéres générations, nées
au début des années 1980, la moitié des enfants
d'ouvriers sont bacheliers (graphique 071). La
progression a été particulierement rapide entre les
géneérations nées de 1964 a 1968 et celles nées
de 1974 a 1978. Le développement quantitatif de
la fin des années 1980 a contribué, de ce point de
vue, a la réduction des inégalités scolaires.

Sur100jeunes appartenant aux générations 1984-1988,
agés de 20 a 24 ans début 2009, 53 déclarent avoir
eu acces a l'enseignement supérieur ; parmi les
autres, 3 déclarent pour diplome le plus élevé un
baccalauréat technologique, 8 un baccalauréat ou
brevet professionnel et 17 un certificat d'aptitudes
ou brevet d'études professionnels (graphique 02).
Les enfants d'ouvriers et d’employés sont diplomés
des enseignements secondaires technologiques et
professionnels en plus fortes proportions (36 %) que
les enfants d’indépendants, cadres et techniciens
(18 %). Par rapport a leurs ainés des générations

1974-1978, ageés de 20 a 24 ans dix ans auparavant,
les jeunes de 2009 sont moins souvent dépourvus
de diplémes d’enseignement secondaire de second
cycle. Cette situation reste plus fréquente parmi
les enfants d’employés et d'ouvriers (21 %) que
parmi les enfants d'indépendants, cadres, ensei-
gnants et intermédiaires (8 %).

La répartition des bacheliers 2009 selon les
trois grandes filiéres (générale, technologique et
professionnelle) confirme le poids persistant de
I'origine sociale sur les parcours scolaires : alors
que les enfants d'ouvriers se répartissent a peu
pres équitablement, selon les trois types de bacca-
lauréat, les enfants de cadres privilégient massi-
vement la voie générale, la plus favorable a la
poursuite d'études supérieures longues (tableau 03).

L'élévation de la proportion de bacheliers généraux
parmi les enfants de milieux « défavorisés » est
I'un des objectifs du ministére, au titre de la politique
de promotion de I'égalité des chances (loi du
31 mars 2006). Pour une valeur estimée a 18,5 % en
2008, I'objectif, suivi par un indicateur LOLF, est
d"atteindre 20 % en 2010.
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Le graphique 01 porte sur des
générations, c’est-a-dire des jeunes
nés la méme année. Les données
proviennent des enquétes FOP

et Emploi de I'INSEE (enquéte de
2005 pour les générations nées

de 1979 a 1983, de 2009 pour

celles natives de 1983 a 1987).

Les diplémes équivalents au
baccalauréat ne sont pas pris

en compte, en principe.

Le graphique 02 porte sur des
groupes d'dges (20 a 24 ans en
début d’année) coincidant avec
des générations. Les données
proviennent des enquétes emploi
de I'INSEE. Les catégories d'études
sont définies en combinant I'accés,
ou non, a des études supérieures,
et, dans la négative, le niveau le plus
élevé du dipléme d’enseignement
secondaire du second cycle ainsi
que son orientation générale,
professionnelle ou technologique.
L'« origine sociale » est
appréhendée, classiquement, par
la catégorie socioprofessionnelle
des parents donnant la priorité au
peére. La PCS d'un retraité ou d’un
chémeur est normalement celle de
son dernier emploi. La profession
de la mére est substituée a celle du
pere lorsqu’il est absent ou décédé.

Source : INSEE, enquétes Emploi
et Formation et qualification
professionnelle



) B
e niveau d'études selon le milieu socia ey

01 Obtention du baccalauréat selon la génération 02 Reépartition par filiere des bacheliers 2009
et le milieu social selon leur origine sociale 5 o
France métropolitaine + DOM
9 ntants de cadres Agriculteurs exploitants 55,3 22,1 21,9
M Ensemble des générations )
80 L Artisans, commercants, chefs d’entr. 49,3 239 26,9
[ Enfants d'ouvriers
0 Cadres, prof. intellectuelles sup. 75,3 15,5 9,2
60
50 Professions intermédiaires 57,6 25,9 16,5
Employés 48,1 29,7 22,2
40
30 Quvriers 33,2 28,4 38,3
20 Retraités — Inactifs 413 28,6 30,1
10 Ensemble 53,2 24,2 22,4
0 1 ! ;
av. 29 29-38 39-48  49-5354-5859-6364-6869-7374-7879-8383-87 Lecture : en 2009, 33,2 % des bacheliers enfants d ‘ouvriers ont obtenu un baccalauréat
année de naissance général, 28,4 % un baccalauréat technologique et 38,3 % un baccalauréat professionnel.

Lecture : parmi les jeunes nés de 1983 a 1987, 89 % de ceux dont le pére est cadre Source MEN-DEPP [OCEAN

sont bacheliers, contre 49 % des jeunes de pere ouvrier. C'est nettement plus que
dans les générations des années 1930, ot 41 % des enfants de cadres obtenaient
le baccalauréat, contre 2 % seulement des enfants d 'ouvriers.

Sources : calculs Centre Maurice Halbwachs a partir des enquétes Formation et qualification professionnelle
et DEPP a partir des enquétes Emploi de I'INSEE

03 Diplomes des jeunes agés de 20 a 24 ans en fonction du milieu social (en 1999 et 2009)

100 %
90
80
70 . :
5 M Etudes supérieures
I Baccalauréat général
50
[ Baccalauréat technologique
40
% [ Baccalauréats professionnels et équivalents
[ CAPBEP
20 .
- - I Brevet ou aucun dipléme
10
. N
1999 2009 1999 2009 1999 2009
- = - = - 7=

Indépendants, cadres,

Ouvriers, employés Ensemble ) A e
enseignants et intermédiaires

Lecture : en 2009, sur 100 enfants d 'employés et d'ouvriers, 39 ont eu acces a |'enseignement supérieur. Parmi les autres : 24 déclarent, comme diplome le plus élevé, un certificat d ‘aptitude
ou brevet d'études professionnelles, 9 un baccalauréat professionnel ou un diplome équivalent, 4 un baccalauréat technologique et 3 un baccalauréat général. Au total, 79 % de ces jeunes

ont au moins un dipléme de I'enseignement secondaire du second cycle, & comparer a 92 % des enfants d 'indépendants, cadres, enseignants et intermédiaires.
Source : calculs DEPP a partir des enquétes Emploi de I'lNSEE de 1999 et 2009 (moyenne annuelle




L'exposition au chomage des jeunes les moins diplomés est particulierement forte.
Apres un repli début 2008, le chomage des jeunes comme de la population active dans
son ensemble est en forte hausse au premier semestre 2009.

Le chomage des jeunes « surréagit » a la
conjoncture de I'économie. Quelques années
aprés la fin de leurs études, il présente de fortes
fluctuations, a la baisse dans les phases d’embellie
économique (1988-1990, 1998-2000, 2007-2008
en France) et a la hausse dans celles de repli
(1993-1994, 2002-2003, 2009). Si les jeunes trouvent
un emploi rapidement en période de croissance,
ils sont davantage que leurs ainés exposés au
chomage en période de raréfaction de I'embauche
(graphique 01).

Cette situation s’observe particuliérement pour
les moins diplomés. Les difficultés économiques ont
unimpact« en cascade » sur les niveaux successifs
de diplome. Faute de postes de cadres, les plus
dipldmés acceptent les postes moins prestigieux,
habituellement prisés par les niveaux intermé-
diaires, les reléguant sur des postes moins qualifiés,
les jeunes les moins dipldmés rencontrant dés lors
de sérieuses difficultés d'accessibilité a I'emploi.

Pour les jeunes diploémés de I'enseignement secon-
daire, la situation est contrastée selon la spécialité,
ce que reflete I'évolution depuis un an de I'emploi
dans l'industrie (- 6,8 %), la construction (- 2,4 %) et
les services marchands (- 0,9 %). Ainsi, la situation
des diplomés des métiers de la production indus-
trielle s'est brutalement dégradée en 2009, et les
jeunes qui ont terminé avec succes I'enseignement
secondaire en 2008 ont eu de sévéres difficultés,
fin 2008 et début 2009, pour s'insérer sur le marché
du travail (graphique 02). En revanche, celle des

diplomés des métiers des services et commerce
s'estmoins détériorée. Cependant, quand le marché
du travail s'améliore, ces jeunes s'inserent moins
bien que ceux formés dans les métiers de la
production.

En France, 10 % en moyenne des jeunes dgés de
15 a 29 ans suivent des études ou une formation
en occupant un emploi, et davantage parmi ceux
de 18 a 22 ans (graphique 03). Le « cumul »
études-emploi est 2 a 4 fois plus fréquent en
Allemagne et aux Pays-Bas. De fortes proportions
de jeunes y exercent une activité pour effectuer
leur formation professionnelle, ce qui favorise
une meilleure transition entre formation et emploi
(graphique 04).

Cette proximité avec I'entreprise facilite I'acces
des jeunes au marché du travail a la fin de
leur formation : elle s"accompagne aux Pays-Bas,
comme en Norveége et en Autriche, de taux de
chomage plus faibles.

Pour en savoir plus :

L'emploi nouveaux enjeux, INSEE — Références, novembre 2008,
INSEE

The impact of the crisis on employment, Remko Hijman,

Statistic in Focus 79/2009, Eurostat

Communiqués de Presse / Euroindicateurs 113/2010, 59/2010

et 29/2010, disponibles sur :
http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/portal/publications/
recently published
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Un « taux » de chémage a pour
dénominateur les personnes
qui recherchent ou possedent
un emploi (« économiquement
actives »).

Le graphique 01 renseigne, comme
dans la précédente édition,

sur I'exposition au chémage

de cohortes de jeunes qui ont
interrompu leurs études depuis le
méme nombre d’années (14 4 ans),
pour refléter correctement
I'avantage que confére un dipléme
sur le marché du travail. Il repose
sur les données des enquétes
Emploi de I'NSEE et présente une
rupture de série entre 2002 et 2003.

Le graphique 02 est extrait de
I'enquéte sur l'insertion dans la vie
active (IVA) des sortants de lycée,
qui a lieu en février, 7 mois environ
apreés la fin de leurs études.
Lindicateur est la proportion

de jeunes occupant un emploi
(aidé ou non).

Les graphiques 03 et 04 reposent
sur les données des enquétes
communautaires sur les forces
de travail (dont la composante
frangaise est I'enquéte Emploi),
exploitées par Eurostat (03) et
I'OCDE (04).Le graphique 04 est
calculé a partir des données du
tableau C3.1a de Regards sur
I'éducation 2010.

Sources : MEN-DEPP, INSEE
enquétes Emploi, Eurostat, 0CDE
Champ : France métropolitaine,
pays de I'Union européenne



01 Taux de chémage de un a quatre ans
apres la fin des études (1979 a 2009)

55 Taux de chdmage (%)
Jeunes diplomés du brevet

50 ou sans aucun diplome

45

40

35

30 Ensemble des jeunes de 1 a4 ans
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Source : calculs MEN-DEPP a partir des enquétes Emploi de I'INSEE

(rupture de série entre 2002 et 2003 ; premier et second trimestres depuis 2003)

03 Emploi et études de 15 a 29 ans (2009)

M Ftudes sans emploi M Etudes et emploi

[ Emploi sans études [ Sans études ni emploi
100 %

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29ans

Lecture : a 20 ans (age a I'enquéte), 50 % des jeunes sont étudiants et n‘occupent
pas d'emploi, 13 % sont étudiants ou apprentis et ont un emploi ; 19 % ont un emploi
mais ne suivent pas d'études et 18 % sont sans emploi et ne poursuivent pas d 'études.

02 Taux d'emploi, début février, des sortants de lycée,
en fonction du diplome qu'ils possedent

Bac pro.  Bac techno. Bac techno. Bac pro. ~ BEP/CAP  BEP/CAP
production production  services  services  production  services
commerce commerce commerce

Lecture : 60 % des jeunes diplomés d'un baccalauréat professionnel orienté vers la
production ayant arrété leurs études en 2008, occupent un emploi en février 2009
(«aidé » ou non), sur le sous-ensemble des spécialités interrogées.

Nota bene : ces données portent sur une partie du périmetre des enquétes IVA, sur les seuls
diplomés des spécialités de formations interrogées en 2007, en sortie d'année terminale de
préparation de ce dipléme (sans diplomés BEP issus de premiére année de bac pro, par exemple).

04 Emploi et études de 15 a 29 ans (premier trimestre 2008)

B Ftudes (sans emploi) B Emploi et études
[ Emploi (sans études) B Ni études ni emploi

Espagne

Italie

Suede

Hongrie
Finlande

France
Moyenne OCDE
Royaume-Uni
Allemagne

Pays-Bas

% 15-29 ans

: statistiques Regards sur I'éducation a partir des enquétes communautaires sur les forces de travail
estre 2008)




Les chances d’exercer une profession de cadre
supérieur, enseignant, médecin, avocat, infir-
miére ou technicien, dépendent avant tout du
niveau de dipléome et moins de |'origine sociale.
Ainsi, en 2009, en début de carriére, 80 % des
diplémés des cursus longs du supérieur entrés dans
la vie active exercent une profession supérieure
ou intermédiaire. La proportion est de 59 % pour les
diplémés des cursus courts et de 25 % pour ceux qui
ne possédent que le baccalauréat (graphique 01).
Un diplémé des cycles longs du supérieur a ainsi
un avantage de 21 points sur un dipldmé des cursus
courts pour exercer une telle profession ; I'avantage
des enfants de cadres sur ceux d'ouvriers est
seulement de 6 a 9 points, lorsqu’ils détiennent
un dipléme d’enseignement supérieur de méme
catégorie.

Depuis 2002, les femmes ont accés en plus fortes
proportions que les hommes aux professions
supérieures et intermédiaires, peu apres la fin de
leurs études (43 % contre 40 % en 2009). Ce résultat
tient aux niveaux d'instruction et de diplomes des
jeunes femmes, sensiblement plus élevés que ceux
des hommes ; mais a diplome égal, elles accédent
moins a ces professions que les hommes.

Viale métier exercé et les responsabilités, le niveau
de salaire dépend lui aussi du niveau de diplome,
mais plus nettement pour les hommes. Modérées
parmi les plus jeunes, les différences de rémunéra-
tions entre niveaux de diplomes s’amplifient avec
I'ancienneté et I'dge. Ainsi, autour de 50 ans, le

salaire médian des diplomés de I'enseignement
supérieur est double de celui des salariés ne
détenant aucun diplome, ce rapport s'élevant
respectivement a 2,3 parmi les hommes et a 2,0
parmi les femmes.

Pour les sortants de I'enseignement secondaire,
une formation validée par un dipldome améliore a
moyen et long termes les conditions d'emploi et le
statut professionnel. En 2009, parmi les jeunes qui
ont arrété leurs études de 2002 a 2006, ¢'est-a-dire
en moyenne cing ans auparavant, 73% des
diplémés des CAP et BEP et 83 % des bacheliers
professionnels ont un emploi, contre 45% des
jeunes sans dipléme (graphique 03). Les bacheliers
professionnels bénéficient des conditions les
plus favorables de I'enseignement secondaire, a
I'aune de la proportion totale d'emplois occupés.
Un bachelier sur quatre exerce alors une profession
intermédiaire ou estindépendant. Prés d’un sur trois
occupe un poste qualifié d'employé ou d'ouvrier.

Les diplomés des CAP et BEP ont davantage
d’emplois qualifiés que les moins diplomés, sont
moins au chdmage, et, surtout, ont a peu pres tous
une expérience de |I'emploi, dont sont dépourvus
10 % des jeunes sans aucun dipléme.
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A
En debut de carriere, la situation sociale dépend du diplome obtenu.
Plus diplomées, les jeunes femmes actives ont, dans I'ensemble, des postes plus

qualifiés que les hommes. Un diplome d’enseignement supérieur améliore nettement
le salaire, mais, cette fois, davantage pour les hommes.

Le graphique 01 porte sur

les jeunes « dans la vie active »

ou « économiquement actifs »
(possédent ou recherchent

un emploi).

Les taux d'accés a une profession
supérieure ou intermédiaire ne sont
pas rigoureusement comparables
a ceux des précédentes éditions
(les catégories de professions

ont été ajustées). Le secteur public
comprend les emplois de la fonction
publique d'Ftat, hospitaliére et

des collectivités territoriales, mais
exclut les entreprises publiques.
L'origine socioprofessionnelle

est définie par la profession

du pere, selon trois catégories
(chefs d’entreprise, professions
supérieures et intermédiaires ;
ouvriers ; employés, agriculteurs,
artisans et commergant)s.

Letableau 02 fournit des
médianes de salaire
des salariés a temps plein.

Le graphique 03 repose sur

les enquétes Emploi de I'INSEE
(ensemble de I'année 2009)

et concerne les jeunes qui ont
fini leurs études initiales depuis
347 ans, soit de 2002 a 2006.

Les professions « intermédiaires »
réunissent les responsables

qui n’ont pas le statut de cadre.
Les employés non qualifiés sont
les employés de commerce, de
services directs aux particuliers,
les agents de service de la
fonction publique, ambulanciers
et les agents de sécurité.

Le classement selon la catégorie
socioprofessionnelle n'est pas
rigoureusement comparable a
celui des précédentes éditions.

Source : MEN-DEPP a partir
des enquétes Emploi de I'NSEE
Champ : France métropolitaine
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01 Acceés a une profession supérieure ou intermédiaire, selon le diplome, le sexe et le milieu d'origine (2009)

Il Homme [ Pére enseignant, cadre ou technicien [_] Pere employé ou indépendant [ Pere ouvrier [l Femme

LI |

Diplémé Diplémé Bachelier Non bachelier Tous diplomes
du supérieur long du supérieur court

90 %

[ Public

Lecture : en 2009, 83 % des hommes dipldmés de | 'enseignement supérieur long (histogrammes de gauche) exercent une profession supérieure ou intermédiaire (dont chef d ‘entreprise),
pour 77 % des femmes, 76 % des jeunes dont le pére est ouvrier et 83 % de ceux dont le pere est cadre. Ces mémes proportions fluctuent entre 54 % et 65 % pour les diplémés du supérieur
court, entre 20 % et 37 % pour les bacheliers et entre 6 % et 15 % en deca du baccalauréat.

Champ : sortis de formation initiale depuis 2 a 9 ans (entre 2000 et 2007) et actifs (occupent ou recherchent un emploi)

Source : calculs DEPP a partir des enquétes Emploi de I'INSEE (quatre trimestres 2009)

02 Salaires mensuels déclarés en 2009, 03 Situation professionnelle des jeunes sortis de formation initiale
en fonction de I'age et du diplome depuis environ 5 ans, en fonction de leur diplome (année 2009)
Salaires médians des salariés a temps plein

B Cadres, professions intermédiaires [ Agriculteurs, artisans, commergants
mmmmm 55-64 ans B Employés ouvriers qualifiés B Employés ouvriers non qualifiés

Supérieur long 1470 2150 2870 3500 3700 [ Chomeurs ayant déja travaillé B Chomeurs n'ayant jamais travaillé
Supérieur court 1400 1770 2230 2640 2920 [ Sans activité

Bachelier 1230 1560 1900 2340 2470 100 %

CAP/BEP 1200 1485 1615 1780 1760 90

Brevet 900 1450 1710 1900 80

Certificat d'études 1520 1620 20

Aucun dipléme 1010 1380 1450 1500 1500 60

Supérieur long 1420 1815 2200 2500 2730 50

Supérieur court 1330 1550 1880 2200 2300 40

Bachelier 1110 1350 1550 1800 2040 30

CAP/BEP 1100 1260 1350 1450 1560 20

Brevet 1280 1360 1490 1675 10

Certificat d'études 1300 1300 0

Aucun diplome 1190 1210 1250 1280 Bac Bac Bac  CAP/BEP Brevet  Aucun Tous
Lecture : agés de 45 a 54 ans et diplomés de | 'enseignement supérieur long, la moitié général techno-  profes- diplome  diplomés
des hommes déclare en 2009 percevoir un salaire net mensuel d ‘au moins 3 500 € logique  sionnel du secondaire
(primes mensuelles incluses) et la moitié des femmes un salaire d ‘au moins 2 500 €. Lecture : en 2009, cing ans environ apreés la fin de leur formation initiale, 75 % des « diplomés
Seuls sont pris en compte les salariés, exergant a temps plein, suffisamment représentés du secondaire » (brevet, CAP, BEP et baccalauréats) avaient un emploi, pour 45 % des
dans I'enquéte (150 observations). Les salaires sont formulés en euros de 2009. jeunes ayant seulement un certificat de formation générale ou n 'ayant aucun diplome.

Source : calculs DEPP a partir des enquétes Emploi 2009 de I'INSEE (quatre trimestres Source : calculs DEPP a partir des enguétes Emploi 2009 de I'INSEE (moyenne annuelle]



Sigles ef niveaux de forma

AES : Filiere administrative économique et sociale.
ASH : Adaptation scolaire et scolarisation des éléves handicapés.

ATSS : (Personnels) administratifs, techniques, de santé et sociaux.

BEP : Brevet d'études professionnelles.

BEPA : Brevet d'études professionnelles agricoles.

BIT : Bureau international du travail.

BTS : Brevet de technicien supérieur.

CAP : Certificat d’aptitude professionnelle.

CAPA : Certificat d'aptitude professionnelle agricole.

CAPES: Certificatd'aptitude au professoratde 'enseignementdu second degré.
CEREQ : Centre d'études et de recherches sur les qualifications.

COP : Conseiller d'orientation-psychologue.

CFA : Centre de formation d'apprentis.

CPA : Classe préparatoire a I'apprentissage.

DARES : Directiondel'animation, delarecherche, des études etdes statistiques.
DGESCO : Direction générale de |'enseignement scolaire.

DGESIP : Direction générale pour I'enseignement supérieur

et I'insertion professionnelle.

DGRI : Direction générale pour la recherche et I'innovation.

DEPP : Direction de I'évaluation, de la prospective et de la performance.
DIE : Dépense intérieure d'éducation.

DOM : Département d'outre-mer.

DSN : Direction du service national.

ES : Economique et social.

IEA : International association for the evaluation of educational achievement.

INSEE : Institut national de |a statistique et des études économiques.
ITRF : Ingénieurs et techniciens de recherche et formation.

IUFM : Institut universitaire de formation des maitres.

IUP : Institut universitaire professionnalisé.

IUT : Institut universitaire de technologie.

L : Littéraire.

LOLF: Loi organique relative aux lois de finances.

MEN : Ministére de I'Education nationale.

MESR : Ministere de I'Enseignement supérieur et de la Recherche.
OCDE : Organisation de coopération et de développement économiques.
PEGC : Professeur d’enseignement général de college.

PIB : Produit intérieur brut.

PIRLS : Progress in international reading literacy study.

PISA : Programme international pour le suivi des acquis des éléves.
RAR : Réseau ambition réussite.

RRS : Réseau de réussite scolaire.

RASED : Réseau d'aides spécialisées aux enfants en difficulté.

S : Scientifique.

SIES : Sous-Direction des systemes d'information et des études statistiques.
SEGPA : Section d’enseignement général et professionnel adapté.

STG : Sciences et technologies de la gestion.

STI: Sciences et technologies industrielles.

STS : Section de techniciens supérieurs.

TOM : Territoire d’outre-mer.

TOS : (Personnels) techniciens, ouvriers et de service.

VAE : Validation des acquis de I'expérience.
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Nomenclature nationale des niveaux fixée par la Commission statistique
nationale de la formation professionnelle et de la promotion sociale.

Niveau VI : sorties des années intermédiaires du premier cycle du second
degré (6°, 5%, 4°) et des formations préprofessionnelles en un an.

Niveau Vhis : sorties d'année terminale du premier cycle (3°) et des années
intermédiaires du second cycle court (CAP, BEP).

Niveau V : sorties de I'année terminale du second cycle court (CAP, BEP) et
des années intermédiaires du second cycle long (secondes et premiéres
générales, technologiques et profressionnelles).

Niveau IV : sorties des classes terminales du second cycle long et de
I'enseignement supérieur sans diplome.

Niveau Ill : sorties avec un diplome de niveau bac + 2 ans (DUT, BTS, DEUG,
écoles des formations sanitaires ou sociales, etc.)

Niveaux Il et | : sorties avec un diplome de niveau égal ou supérieur a
bac + 3 ans.

Classification Internationale Type de I'Education (CITE; en anglais : ISCED)
CITE 1: enseignement primaire

CITE 2: enseignement secondaire de premier cycle

CITE 3: enseignement secondaire de second cycle

CITE 4 : enseignement post-secondaire n'appartenant pas a I'enseignement
supérieur (quasiment inexistant en France)

CITE 5 : enseignement supérieur de premier et second cycles
CITE 6 : enseignement supérieur de troisiéme cycle (doctorat de recherche)

Congue par 'UNESCO au début des années 1970, cette classification a été
révisée et approuvée en 1997, a l'issue de larges consultations internatio-
nales. Elle est un outil permettant de produire pour I'ensemble des pays
des statistiques comparables sur I'enseignement et la formation, et de
répartir les effectifs scolarisés, les flux de diplomés, les ressources
humaines et financieres selon une échelle commune de niveaux d’ensei-
gnement. Elle sert également a répartir la population par niveau d'études.
Les études prises en compte sont celles couronnées de succes et
sanctionnées parundipléme:les personnesayantau moins|le niveau CITE3
possedent ainsi en France au moins un CAP, un BEP ou un baccalauréat.
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